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APRESENTAGAO

Os Editores da LexCult se sentem honrados em entregar mais uma edigao
da revista ao publico de leitores, pesquisadores, juristas e estudantes. Esta edicéo,
nomeada Dossié Educacao no Brasil: esperanga, drama ou farsa?, foi
organizada pelas editoras convidadas Claudia Affonso e Flavia de Lamare, que
também assinam o Editorial, e inclui Artigos de tematica livre e Entrevistas, que
foram editados remotamente.

O artigo que abre a segunda parte, Educagao do campo como pedagogia
da rebeldia, versa sobre o lugar da Educagdo do Campo na desconstrucdo das
concepgdes que desconsideram a humanidade dos povos do campo, das aguas,
das florestas e povos originarios, fazendo uma critica ao paradigma pedagogico
colonizador e ou capitalista do humano/inumano também como forma de
expropriacao dos direitos, do territério e da cultura desses povos.

Em Conselhos Municipais de Educacao no Rio de Janeiro em tempos
de COVID-19: tematicas, atividades remotas e bloco no poder sédo analisadas as
principais constatacdes presentes nas atividades de trés Conselhos Municipais de
Educacao, ao longo da pandemia da Covid-19, sendo eles do Rio de Janeiro, de
Sao Goncgalo e de Petrépolis.

O autor de Notas sobre a implantagcao do "Novo Ensino Médio" em
escolas publicas no Rio de Janeiro buscou estabelecer uma analise inicial sobre a
implantacéo da Lei 13.415/2017, reforma do Ensino Médio (EM) ou Novo EM (NEM),
a partir de alguns poucos materiais (Diretrizes) oficiais atuais cessados, sobretudo, a
partir de algumas entrevistas com educadores de escolas publicas no/do Estado do
Rio de Janeiro (RJ).

Diferengca no curriculo da educacao infantil: tensionando género e
sexualidade a partir dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento da
BNCC? tem como objetivo identificar e tensionar caminhos possiveis para

(re)pensar as questdes de género e sexualidade no texto da Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC, 2017), a partir dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento
da Educacao Infantil: conviver, expressar e conhecer-se.

O artigo Educacao infantii no contexto da pandemia: praticas
pedagégicas pela resiliéncia e empatia busca discutir a Educagao Infantil como
modalidade de atendimento educacional voltado a infancia, em especial no contexto
da Pandemia da Covid-19, colocando em analise os efeitos dos fazeres e saberes
das praticas diarias neste segmento da educacao frente ao contexto do Sars-CoV-2
e o cotidiano com o0 novo coronavirus.

Em A mulher na sociedade: o papel do discurso e da educagao nessa
construcao/reconstrugao os autores apresentam os conceitos de género, trabalho
e emprego e discutem, a partir de algumas praticas realizadas, uma possibilidade de
intervengao pedagogica em espacos escolares, baseada nesses conceitos, com a
finalidade de esclarecer e possibilitar mais dialogos sobre a igualdade de género.

Didlogos entre a comunidade quilombola e a escola aborda a
necessidade de uma relagao cotidiana coletiva entre comunidade e escola para a
construcao de proposta educativa em que a escola possa se tornar efetivamente um
espaco de estudo, pesquisa, para discussdo da cultura afro-brasileira, africana,
indigena e quilombola, enfim uma Escola publica, diversa, plural, democratica,
coletiva para um campo com “gentes”!

Agradecemos a todos que participaram do processo como autores ou como
avaliadores e também a toda a equipe editorial da revista. Desejamos a todos uma
otima leitura e também saude. Para publicar na Lex Cult, consulte as normas da

revista.

Os Editores
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EDITORIAL

Sao historicos e consistentes os debates e disputas em torno da educacgao e
da funcéao social da escola, no Brasil. “Educacao é a nossa esperanca” € o tema do
Projeto Crianga Esperanca de 2021 e, talvez, emoldure o conjunto de slogans onde
figuram “Ensino Médio Inovador”, “Novos Caminhos da Educacado Profissional”,
“‘Nova Base Nacional Comum Curricular’, “Ensino Hibrido”, “Todos pela Educagao”,
"Educacéo Infantil como janela de oportunidade”, entre tantos outros. A Revista Lex
Cult, do Tribunal Regional Federal da 22 Regiao, publica o Dossié Educagao no
Brasil: esperanga, drama ou farsa?, no qual professores e pesquisadores da area
apresentam suas reflexdes sobre os temas e problemas da educacéao brasileira, de
forma critica e acessivel ao publico em geral, considerando o contexto da pandemia
da COVID-19 e das multiplas reformas em curso. A adesao foi surpreendente! De
varias partes do pais vieram artigos discutindo os mais diversos aspectos
educacionais. Diante do volume e da qualidade dos artigos recebidos, optou-se por
dividir o presente Dossié em duas partes contiguas e correlacionadas.

Aos artigos autorais somam-se entrevistas com renomados especialistas da
area realizadas pelas organizadoras do Dossié, além de um texto carinhosamente
escrito para esta edicdo. O objetivo final € apresentar um material de divulgacéo e
popularizacdo da pesquisa cientifica no campo educacional, de forma a permitir o
acesso ao emaranhado de fatores intervenientes na definicdo de politicas publicas
de educacado na atualidade. Além disso, intencionou-se tragar um panorama que
subsidie outros estudos e compreensao da realidade, uma vez que a conducio das
reformas educacionais no pais, durante a pandemia, tem atendido, de forma
concreta, aos interesses dos organismos internacionais e dos empresarios, muito
mais do que o interesse dos cidadaos brasileiros. E, fundamentalmente, o objetivo
principal do Dossié é que os textos cheguem a diferentes espacos e sejam lidos

pelos mais diversos sujeitos.
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Nesse sentido, os leitores sao convidados a se envolverem com um material
que foge de um padrao rigoroso académico-formal, mas que intenciona um exercicio
de estranhamento da realidade educacional, necessario para a esperanca e
transformacao tanto de quem os propde quanto daqueles que com tais escritos
dialogam. No momento em que os artigos que compdem esse dossié sao escritos
mais de 600 mil vitimas fatais da Covid-19 s&o contabilizadas no Brasil. Uma
pandemia que ceifa milhares de vidas e desnuda a faléncia relativa de um modo de
producdo com base em uma relacado social que permite a apropriacdo privada da
riqueza socialmente produzida.

As problematicas em tela sao pré-existentes a crise sanitaria vivida com a
Covid-19, mas foram intensificadas nesse periodo com a desassisténcia
generalizada e reducgao de politicas publicas.

As desigualdades socioeconémicas que perpassam o campo da educagéo,
da assisténcia da saude, precisam ser evidenciadas para que se consiga
compreender o periodo vivido e, além disso, seus efeitos. Existem varias
normatizacdes e universalizacdo do direito do individuo, sob a protecao da lei, mas
que tendem a uma afirmacdo e naturalizagdo da desigualdade social como
"diferenca individual". O direito esta na lei, mas depende que o individuo “queira”,
“faca por onde”, mas sem contextualizar a desassisténcia do Estado no que tange,
por exemplo, a falta de esgoto, agua potavel, condicdes de moradia e a convivéncia
diaria com o fogo cruzado na guerra entre seguranga publica e crime organizado aos
quais esse individuo esteja exposto.

O ideario que funda tal lI6gica é baseado na concepgao de que tudo depende
do individuo e, portanto, as desigualdades seriam naturais aos que néo se
“esforcam” ou por falta de “sorte na vida”. O cenario que se constréi com esses
pressupostos é o de valorizagao do individuo e das suas possibilidades de, sozinho,
apos algumas pequenas oportunidades, abarcar caminhos que Ihe permitam sair de
sua condic¢ao social.

Nessa conjectura, teorias de que os “brasileiros pobres” podem ser
resgatados dessa condigdo, mas que, para isso, precisam de capacitagdes que

perpassam o enfoque de argumentos como talento, vocagéo, autoconhecimento,
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autogerenciamento, tomada responsavel de decisdes, habilidades de
relacionamento, consciéncia social, empatia, resiliéncia, ganham forga nesse
periodo da pandemia e objetivam o mérito individual. Slogans que tentam apagar o
drama vivido em farsas que dificultam evidenciar a esperanca.

Nota-se que se agrega, ainda, a esse ideario a concepgao de oportunidade
— ou “janela de oportunidade” — em uma sociedade em disputa, que valoriza o
imediatismo, e uma educagdo voltada para a administracdo de emogdes
descontextualizadas e desconexas da realidade. Uma formacéo que nio considera o
fato de que o desenvolvimento humano é, sobretudo, as condigbes concretas da
vida. Portanto, analisar o acesso a educagao antes, durante e apos a pandemia é
discutir as préprias condi¢gdes de vida, de estrutura da escola, acesso a cidade,
condi¢cbes socioambientais, acesso a agua, saneamento, direito de ir e vir sem
violéncia policial, por exemplo. A desigualdade social determina diferentes niveis e
condicbes de “acessos” e “ndo acessos” sobre a experiéncia de vida, experiéncia
que é sempre coletiva.

Vive-se um ataque sem precedentes na histéria e os textos e entrevistas
apresentados neste Dossié ressaltam os dramas e as farsas vividas hoje no Brasil
como resultantes de um modelo econdmico concentrador, em que a maior parte da
populacdo carece de condicbes minimas para uma sobrevivéncia, 0 que repercute
para suas condicdes de vida. Identificar esse posicionamento e suas bases é
fundamental para a compreensao dos fendmenos pela relagao parte-totalidade.

Agradecemos a todos que participaram do processo para que esse numero
se tornasse possivel: estagiarios, estudantes, avaliadores, autores e equipe editorial.
Convidamos a leitura e desejamos que o conjunto de discussdes nos ajude a

movemo-nos nesse campo tao contraditério e, portanto, passivel de mudangas.

Claudia Affonso e Flavia de Lamare

Editoras Convidadas
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COMENTE O TEMA: EDUCAGAO
NO BRASIL: ESPERANCA,
DRAMA OU FARSA?

O que vivemos hoje no Brasil, sem
duvida, sob todos os pontos de vista
e em todos os niveis de ensino — da
Educagdo Infanti ao Ensino
Superior — € um drama. O que,
hoje, na politica educacional estatal
tem de positivo do ponto de vista
dos interesses da populagdo? Eu
diria nada... infelizmente n&o temos
nada a contabilizar de positivo do
ponto de vista do aparelho de
Estado nacional. As politicas do
MEC, articuladas ao Ministro da
Educagdo, tém como principais
linhas: escolas militarizadas,
educacao domeéstica
(homeschooling) e assemelhadas.
O grupo dos “olavistas”, mais
presentes na Educacdo Basica,
aposta em programas que visam,
por exemplo, estimular o trabalho
voluntario especialmente nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. O
Conselho Nacional de Educagao
(CNE), nas diretrizes que orientam
o retorno as aulas incentiva a
adesdo ao Ensino Hibrido; no que

tange a BNC da formacao docente

inicial e continuada fomenta um
pragmatismo desvairado,
reforcando as nogoes de
competéncias e habilidades,
inclusive socioemocionais. Nao
temos na politica educacional
corrente — entendida como politica
de Estado — qualquer projeto que
possamos reconhecer como
interessante.

O que vivemos € uma situagao
dramatica. Nao vejo como farsa,
porque esse € um projeto de
setores extremamente
conservadores e de fragdes da
burguesia que apoiam o atual
governo, possibilitam a sua
existéncia, o financiam econémica e
politicamente.

Com relacao a ideia de esperancga,
ela existe em situagdes pontuais...
mas nada esperemos do aparelho
de Estado. A esperanca esta em
acdes das escolas, de professores
que podem se colocar contra essa
politica, dos profissionais que nao
aderem, por exemplo, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)
e que lutam em seus sindicatos.
Esperanca na organizagdo de

alguns sindicatos que conseguem

Revista Lex Cult, Rio de Janeiro, v. 6, n. 1, p. 155-166, jan./abr. 2022.
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pautar a luta contra projetos do
governo e também nas formas
organizativas que temos
acompanhado no Brasil, no ambito
educacional, ndo raro incipientes.
Nao conseguimos ainda
contrarrestar o projeto  em
andamento; ao contrario, no caso
das universidades publicas, muitas
aderiram as formas remotas e
aderirdo ao ensino hibrido, seja por
pressao do Estado que nao oferece
0OS recursos para que possam
retornar efetivamente as atividades
presenciais, seja porque se acredita
que o ensino hibrido € uma saida
viavel. No caso do ensino hibrido, a
ser implementado em todos os
niveis de ensino, acompanhamos a
criacdo da Associagdo Nacional de
Educacao Basica Hibrida (ANEBHI -
https://anebhi.org.br/), expresséo do
avango dos interesses do capital
sobre a educacgao basica e ensino
superior publicos que 0s
transformam em fecundos nichos de
negocios.

Objetivamente, estamos vivendo um
drama que nao sabemos quando se
encerrara, pois nao vemos, no

momento, um movimento critico

organizado para fazer frente a essa
politica deletéria para a educacgao
publica especificamente. A ideia de
esperancga sugere a luta e nunca a
perdemos, pois estamos no campo
da luta. Enquanto houver
possibilidade de pensamento e
reflexdo critica, contradicdes sociais
insoluveis e impossiveis de serem
completamente escondidas,
estaremos diante da hipdtese da
mudanca, da transformacgao social.
Mas, no momento, ndo estamos

contabilizando vitérias.

SITUE O LEITOR EM COMO ESTA
A FORMAGAO DOCENTE NO
BRASIL HOJE E QUAIS
SLOGANS PERPASSAM ESSE
PENSAMENTO

Formacao e trabalho docentes séo
faces do mesmo movimento, do
mesmo processo. Quando
pensamos em formagao, pensamos
em como o professor vai atuar e
nos conteudos do seu oficio. No
ambito da formagao também temos
um drama, que nhao € novo.
Historicamente, dos anos 1990 para
ca, com 0 advento do

neoliberalismo resultante da forga
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da reorganizagao econdmica que se
seguiu ao final da ditadura
empresarial-militar; com a busca de
solucdes para a crise do capital e,
portanto, com a emergéncia das
ideias de flexibilizacao da
economia, de financeirizacdo, de
abertura de novos campos de
investimento para o capital, a
educagao, a saude, a previdéncia
despontam como areas possiveis
de se tornarem mercadorias. Ao se
configurarem como "bens
mercadejaveis", segundo expressao
da professora Sara Granemann,
poderiam resolver alguns problemas
de acumulagdo do capital para
certas fragcdes da burguesia.

A partir do momento em que a
educagao comega a ser percebida
como negociavel ou como nicho de
mercado, campo de investimento
para se auferir lucro, a formacéao
docente sera atingida diretamente.
No pos 1990, seguindo uma
tendéncia dos anos 1960, de
crescimento do ensino privado no
Brasil, esse processo se acirrara.
Nos anos 2000, tivemos um
crescimento exponencial, gigante,

nas matriculas privadas para a

formacéao docente: em torno de 39%
das matriculas, apenas, estdo na
esfera publica. Progressivamente,
as matriculas privadas foram
operadas sob a forma de educacéao
a distancia (EaD).

Esse é o primeiro drama gigantesco
na formagao docente: a maior parte
dos jovens aspirantes ao magistério
esta nas maos da esfera privada
sob a modalidade de EaD. Nos
cursos de Pedagogia, 83% das
matriculas estdo na esfera privada;
a maioria na modalidade EaD. A
formagdo do magistério esta nas
maos dos capitais de ensino
superior que se encontram, desde
meados dos anos 2000, na bolsa de
valores e fazem da matricula item
de portfolio. O capital formando
para o0 capital com conteudo
totalmente articulado as demandas
do mercado. E importante destacar
que encontramos nessas
universidades estudantes e
professores que sao contrarios a
essa logica, mas os professores
particularmente sofrem as inflexdes
da possibilidade do desemprego.
Um segundo drama na formacgao

docente é o aparecimento a partir
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dos anos 1990, mas com grande
incidéncia a partir dos anos de
2010, do que
Aparelhos Privados de Hegemonia
(APH) burguesa; o Todos Pela

Educacao, o Instituto Ayrton Senna,

denominamos

a Fundagdo Roberto Marinho, o
Instituto Unibanco, entre outros sido
expressdo desse "novo ativismo
burgués", segundo a professora
Virginia Fontes. O IPEA da um dado
importante: no Brasil, sdo quase
800 mil APH, dos quais mais de 600
se dedicam a educacéao e pesquisa
e, desses, cerca de 50 a formacao
docente. Tais institutos vém se
dedicando a formagdao docente
continuada numa  perspectiva
burguesa. Entram nas Secretarias
de Estado e Municipais de
Educagao, nas universidades, nas
escolas publicas e vao conformando
formas particulares de percepgao
da Educacado. Esse € um drama
dificil de ser apropriado criticamente
pelos atingidos por esse ativismo,
pois esses APH nao tém fins
lucrativos, fazem filantropia ou
exercem responsabilidade social.
Um problema nesse drama é a

legislagéo originaria do CNE (BNC

da formacdo docente inicial e
continua, a matriz de competéncias
para o diretor escolar, a base
nacional do curso de pedagogia,
ainda em discusséo). Os
documentos expedidos pelo CNE,
relativos ao universo da escola,
evidenciam uma perspectiva de
educacgao anacrobnica, articulada ao
ideario construido pelos APH, ao
ideario presente nas escolas
privadas de formacgdo e ao ideario
de algumas organizacgdes
internacionais, a exemplo do Banco
Mundial, da UNESCO, da OCDE e
do BID. Do ponto de vista do projeto
hegeménico, ha uma articulacéo de
largo escopo (do Estado, de APH
que atuam na sociedade civil, do
CNE, de organizacdes multilaterais)
para a proposicado e execugao de
um projeto de formagado docente
organico aos interesses do capital.
Nao vejo que possamos ter
esperangas em relagdo ao campo
burgués, mas temos que perceber o
grave drama que a organizagao
dessas forcas tem para ndés. Nao
vejo organizacao politica suficiente
para a rejeicao desse projeto, nem

fora nem dentro de nossa area.
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Um terceiro drama é a presencga de
conceitos, como o de
"empoderamento docente",
"protagonismo”, "engajamento”,
veiculados por intelectuais da social
democracia, por meio de APH, que
hegemonizam os conteudos da
formagdo docente no Brasil. O
conceito de empoderamento
docente, por exemplo, cria um
paradoxo: de um lado o professor é
demolido, colocado como
incompetente, e, de outro lado, se

procura construir a imagem do

professor como onipotente;
empoderado, poderia  produzir
mudancas substantivas,

"transformagbes". E evidente a
intencdo de adequacgao estreita ao
projeto burgués. Mudanga é um
eufemismo  que esconde a
necessidade de manutencao e
consolidacao das relagdes
capitalistas de producdo. Vale
destacar que empoderamento néo é
um conceito novo, € uma bandeira
do Banco Mundial dos anos 1990 e
que, recentemente, recebe a
traducao de empoderamento
docente, empoderamento  que

reforca a acgdo individualizada do

professor e sua responsabilizagao
pessoal pelos resultados escolares.
Um quarto drama € o da pratica, do
pragmatismo ou da “epistemologia
da pratica”; alega-se que o
professor no Brasil € formado com
muita teoria e distante da pratica.
As nogdes de competéncias e
habilidades deveriam forcar o
professor a pbr os pés na pratica;
do mesmo modo, a pratica deveria
ter um grande peso na formacéo. A
UNESCO compilou "praticas
exitosas" que podem ser
reproduzidas em qualquer tempo e
espaco; tal estratégia é defendida
pela OCDE e Banco Mundial. Essa
inflexdo na formagdo docente, o
advento das "boas praticas", das
"praticas inspiradoras”, das
"evidéncias cientificas",
transformadas em “guias de boas
praticas”, tem problemas graves,
pois consiste na expropriagdo do
saber docente, na
desterritorializacao e
desistoricizacdo do saber docente,
na retirada de sua autoria.
Abstrai-se o oficio docente de suas
determinagdes objetivas,

defendendo-se que as "praticas"
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poderiam ser reproduzidas em
qualquer lugar do planeta, em
qualgquer momento.

Outro drama é a crencga de que o
ensino deve ser centrado no aluno,
heranca da Escola Nova,
confiando-se que teria condi¢des de
escolher por si 0 que gostaria de
estudar, a chamada “educacéao
personalizada”. Essa ideia atinge
diretamente o coracéo do professor;
ha uma diminuicdo do papel do
professor na relacao
ensino-aprendizagem,
desparecendo muitas vezes do
discurso o0 polo "ensino". Assim, a
aprendizagem descartaria o]
professor. Dai  decorrem os
codinomes docentes: “orientador”,
"coaching", "mentor"... e muitos
outros que pretendem tirar a fungao
social do seu trabalho. Ocorre uma
desqualificacdo, uma desconstrucio
e uma demolicdo do papel essencial
do professor. Tudo isso compde o
horizonte da formacéo, pois cada
vez mais se pretende retirar do
professor a liberdade de catedra.
Entretanto, no plano das palavras
faceis e gelatinosas, as propostas

em circulagdo afirmam que é

necessaria a autonomia docente!
Isso é uma farsal O professor
empoderado € aquele a quem,
justamente, foi roubada a
autonomia... Essa construcdo elide
que quanto mais o professor tiver
"autonomia e empoderamento”,
mais solitario ele estara, dado que
nesse projeto a ruptura das
estratégias de solidariedade
humana e politica esta colocada. A
autonomia, o empoderamento, o
protagonismo sao pensados no
campo do individuo € ndo no campo
das relagcbes coletivas ou das
relagdes sindicais ou das relagdes
politicas dentro da escola. Isso é
uma farsa porque, na verdade,
estao desconstruindo as
possibilidades das relagcbes de
solidariedade politica. Considero
que esses slogans sao
absolutamente falsos, procuram
seduzir o professor dando-lhe um
“‘poder” que de fato lhe esta sendo
retirado pela propria concepgao
pedagdgica que da sentido para
essas formulagdes.

Alguns autores dizem que estamos
no campo do neotecnicismo em

razao do fato de que um dos eixos
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centrais desse projeto é o
determinismo tecnologico, a crenca
de que a tecnologia sera a grande
‘ensinadora” ou mediadora para a
aprendizagem (sem ensino). Isso
configuraria uma espécie de
neotecnicismo, herdeiro do
tecnicismo dos anos 1970. A EaD, a
alfabetizacdo digital, as formas
remotas permitidas pelo avango
tecnologico seriam a salvagao da
educacao e, de fato, o aluno seria
“‘autbnomo” para aprender o que
fosse de seu interesse. E claro que
se esconde a ideia de que
escolhera num menu do que ja foi
escolhido; esconde-se ademais
quem definiu o conjunto de saberes
entre os quais podera escolher. Ha
uma escolha anterior a do
estudante, subjacente; contudo, se
oferece a ideia de que haveria uma
“Netflix do curriculo”, elidindo a rede
de interesses que derivam, por
exemplo, nos "itinerarios formativos"
do ensino médio ou nas "trilhas
pedagodgicas” do Reuni Digital,
ainda em discusséo.

Esses sdo os grandes elementos
que, de forma articulada, estao no

processo de formacdo docente. E

claro que podemos chamar de farsa
no sentido de que ha um projeto
burgués, do capital, que se traveste
de interesse publico de formacao do
‘povo brasileiro”, de preocupagao
com a formagdo humana. Mas, nao
ha aqui nenhuma preocupacao com
respeito a classe trabalhadora. A
preocupacdao €& de formatacéo,
conformacao, por  meio da
educacdo do trabalhador; a
reconversao do professor aparece
como elemento central, pois faz a
mediagao entre o projeto burgués e
a educacéao da classe trabalhadora.
Certamente, a formagao docente
também se processa como
formacdo da classe trabalhadora;
de um lado, o professor é
trabalhador, de outro, forma vastos
segmentos dos trabalhadores,
especialmente no Ensino
Fundamental.

Podemos dizer que vivemos, sim,
uma farsa, uma ilusdo financiada,
patrocinada pela burguesia e muitas
vezes apropriada pelos professores
que acreditam nesse projeto. E um
projeto sedutor, dado que
mistificado como democratico, como

respeito ao aluno, como
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protagonismo do aluno, o que lhe
assegura uma penetragdo nao
desprezivel.

Na dupla perspectiva - emergéncia
da tradicdo escolanovista, forma de
neotecnicismo -, penso que ha uma
combinacdo das duas vertentes,
pois temos elementos da pedagogia
da Escola Nova — como o ensino
personalizado - e temos a
racionalizacao das formas

educativas sob a tecnologia.

A FARSA NA EDUCAGAO
BRASILEIRA, CONTRADIGCOES E
POSSIBILIDADES

A construcdo da farsa no Brasil é
muito competente: entram as igrejas
catolicas, as igrejas evangélicas, os
sistemas federal, estaduais e
municipais de ensino, a midia e,
claro, a escola. O processo de
producdo da farsa € muito bem
articulado.

Reforco que no campo da formagao
docente temos os capitais de ensino
superior que encontraram nas
licenciaturas um proficuo campo de
investimento e temos varias formas
de entrada na escola, seja para se

auferir algum tipo de lucro, seja

para produzir hegemonia. E o caso
referido antes dos APH: a criagdo
de organizagbes para a formacéo,
com inser¢cdo direta na escola de
novos elementos formativos,
sistemas formativos que néo
pertenceriam a escola, tendo o
professor como responsavel pela
implementacdo das varias acgdes
propostas.

Uma farsa desenhada nesse projeto
€ a de que o Brasil vai mal porque a
educagao nao esta boa; o Brasil
nao se desenvolve
economicamente porque 0s
professores sao ruins; as criangas
nao tém futuro no trabalho porque
os professores ndo as qualificam
adequadamente para tal. Essa é a
maior farsa que se construiu sobre
a escola: todos os problemas
derivam da escola ruim, logo todas
as solugdes também estdo nela. O
professor, nessa conjectura,
torna-se  “esquizofrénico”: nao
promoveu o sucesso do seu aluno;
ao mesmo tempo, precisa
assegurar que tenha sucesso!

Essa "culpabilizacdo" do professor
ficou muito  evidenciada na

pandemia: a construgdo do discurso
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do Todos pela Educacdao, OCDE,
CNE, Undime e Consed, atestava
que se o professor ndo encarasse o
ensino remoto os alunos, nao teriam
oportunidades futuras, as
desigualdades aumentariam. A
tragédia anunciada para a escola
publica nao seria compartilhada
pelas escolas particulares, bem
melhores, supostamente. Esse
deslocamento perverso € um dos
eixos centrais da construgcdo da
farsa.

E preciso perguntar: como exigir do
professor a rejeicdo de projetos de
formagdo que chegam as escolas,
muitas vezes via organizagdes
ligadas a bancos, quando temos um
movimento associado as midias, ao
Estado, a APH, para a construgao
desse consenso? Quando na mesa
do jogo temos bancos investindo
em projeto educativo fica evidente a
farsa cujo projeto educativo ndo tem
em vista uma formacdo decente,
digna, completa, ligada aos
interesses da maioria da populacéo,
da classe trabalhadora. A
concepcgao que lhe da sentido é a
de dominio, de produgcdo de

subalternizacdo, de docilizacao de

sujeitos histéricos. Nao podemos
fazer parte do coro que cobra do
professor e da escola os escores,
as performances, os resultados.
Eles sao resultados desse
vastissimo projeto de alienacéo,
construgcdo historica no Brasil, ndo
s6 de hoje. O processo de seducéao
pela via do empoderamento € mais
recente, comecga nos anos 1990 e
recrudesce apos os anos de 2010.
Nesse aspecto, nao podemos
perder a esperanga, mas nao
podemos olvidar que lidamos com a
vitéria da burguesia em muitos
campos e, por isso, ¢é dificil
fazermos a luta, Sdo muitas as
formas de producdo da alienagao:
as formas que produzem a miséria
e as formas que produzem uma
profunda sedugao para a
manutencio do que esta posto.

Ressalto que n&o se trata de pensar
as questdes da escola em si, pois
tem que ser pensada no interior das
varias instituicbes que produzem a
dominagdo. A escola publica €
profundamente contraditéria e €
justo nisso que esta a esperancga,
porque por mais que os professores

estejam alienados sempre havera o
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professor e o estudante na
contramdo do instituido, sempre
havera um “germe de bom senso”
na escola, um potencial a ser
disparado.

Nao e que estejamos
“‘desesperancados”, mas estamos
pouco esperangosos na atual
conjuntura. A esperanga esta na
contradicdo, que €& imanente as
relagbes capitalistas de produgao
na medida em que ela supde,
necessariamente, o antagonismo de
classes sociais e este estd na
escola publica, nas relagdes sociais
que a sustentam. Por mais que
essa farsa seja muito bem montada,
muito  bem  construida, bem
articulada, nao tem como apaga-la.
Por mais que se procure elidir,
ocultar, diminuir, esconder os
conflitos classistas, ndo ha como
elimina-los. As contradicbes estio
postas, objetivamente,
imanentemente. Portanto, sempre
havera um campo de pensamento
que permitira a apropriagao dessa
contradicdo, seu conhecimento e a

lida com as possiveis solugdes para

os litigios de classe.

A esperancga esta articulada com a
nossa possibilidade de trabalhar
com essa contradicdo a nosso
favor, a favor da classe
trabalhadora. Um meio de
evidenciar as contradicdes e pb6-las
em discussao € a prépria relagado
com o conhecimento cientifico. O
papel da escola na organizagao,
sistematizacdo e viabilizagcdo da
apropriagao critica do conhecimento
cientifico e central para
compreender esse processo
histérico. Nao estamos inventando a
sociedade capitalista, inventando
que para comprarmos algo
precisamos de dinheiro, inventando
que devemos vender nossa forga de
trabalho. O conhecimento cientifico
permite que compreendamos o
funcionamento da sociedade, as
relacbes sociais, os saberes que a
humanidade produziu ao longo do
tempo. N&o precisamos criar as
contradicoes, pois elas estdao no
nosso trabalho, na vida de nossos
alunos e na nossa vida. Partilhamos
das mesmas contradicbes, mas
precisamos conhecé-las e
domina-las para poder explorar, em

todos os momentos da escola, as
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formas de conhecimento que
explicitem tais contradigbes. Outro
aspecto € que, com base nesse
conhecimento, os  professores
possam se organizar politicamente.
Nao ha outra possibilidade fora da
luta politica e esta se assenta sobre
o conhecimento (que nado ¢
propriedade exclusiva da escola) e
a organizagao da vontade politica
em suas variadas organizagdes. A
organizagao politica dos
professores e estudantes ¢
absolutamente central.

Um outro aspecto que merece
debate refere-se a degradacgao do
trabalho docente que, nao raro,
dificulta que o professor tenha
acesso a ampliagcdo e atualizagao
de seu conhecimento: pelo seu
salario que nao permite ter acesso
as livrarias; pelo impedimento a boa
formagdo continuada, fora das
garras dos mercadores  de
certificacdo. Proliferam as aulas
prontas em toda espécie de
plataformas; por esse meio se
produz a alienacdo docente, assim
como pelo excesso de trabalho, de

turnos, de alunos em sala, de

tarefas em casa, de carga horaria,
de disciplinas.

Nos ultimos 10 anos, o segmento
de professores que mais adoece no
Brasi €& o de contratagdo
temporaria. Em Santa Catarina, a
doenca mental esta no topo da lista,
e a mais pautada € o transtorno
bipolar. Nao é que o professor nao
“‘queira”, ndo esteja “a fim”; ele esta
sendo construido como  ser
adoecido pelas condicbes de
trabalho e como ser inoperante pelo
discurso hegemodnico. No Brasil,
mais de 40% dos professores tém
contratos temporarios nas redes
publicas. Cria-se as condi¢cdes de
fragilidade da profissdo docente:
pela formagao, pela carreira e pelo
trabalho. O professor esta exposto a
essa farsa generalizada, mas as
contradicbes estdao presentes. O
que a burguesia tem feito é colocar
essas contradicbes como resultado
do esforco ou ndo esforco
individual, responsabilizando o
professor pela qualidade escolar. E
uma construcao historica

demolidora...
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OS ALUNOS VIVEM PEDINDO UMA
ESCOLA MAIS PRATICA, MAIS
PROXIMA DA VIDA. E ISSO QUE AS
REFORMAS ATUAIS ESTAO
BUSCANDO?

O discurso de que as reformas atuais
na educacao visam uma escola mais
proxima dos alunos é uma estratégia
para a obtencdo do consenso em torno
de politicas que sao, na verdade,
regressivas. O desencontro entre a
cultura escolar e a cultura social dos
jovens pode estabelecer barreiras e até
levar a negacdo da escola. Mas isso
nao quer dizer que eles ndo queiram o
conhecimento estruturado  formal,
cientifico, escolar. Eles tém uma forma
de nos provocar, mas, no meu entender,
querem o conhecimento escolar e
estruturado. O conhecimento
sistematizado tem o poder de encantar,
provoca fascinio.

E necessaria a relacdo entre escola e
vida cotidiana, com a pratica mais
propria dos estudantes para que se
chegue, entdo, ao conhecimento
elaborado e sistematizado pela

humanidade. Ou seja, partir da pratica

social, das experiéncias imediatas
dadas pelos problemas da cidade, da
comunidade,daqueles mais familiares
para os mais complexos, de modo que
a compreensdo de suas causas, O seu
enfrentamento, imponha a necessidade
de acesso a conhecimentos
estruturados, cientificos, formais que
sdo os conteudos escolares. Com esses
conhecimentos € possivel avangar na
compreensdao dos fundamentos da
realidade social mais ampla. As vezes,
ha um mito de que os alunos nao
guerem os conteudos escolares, mas €
necessario que a relagdo das teorias
com a pratica dos estudantes aconteca.
Afinal, quem educa os interesses dos
estudantes? Qual o papel da escola
frente a esses interesses? Incorporar ou
problematizar e educar esses
interesses? Como educar os interesses
dos estudantes? Quando tomamos seus
conhecimentos, sabendo quem eles
sao, como vivem, suas questdes etc,
por mediacbes que trazem suas
questbes para dentro da escola de
forma elaborada por uma relagao

dialdégica, o conhecimento sistematizado
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se impde como uma necessidade e um
interesse.

As disputas conceituais e por
hegemonia no campo da educagao
precisam ser também desveladas. A
pedagogia das competéncias cresceu a
partir da critica a escola, do curriculo
fragmentado, conteudista e distante da
pratica social. Cresceu dessa forma
porque partiu da critica histérica que
nos fazemos a escola moderna. Mas
ndés a fazemos particularmente numa
perspectiva de classe, pois
reconhecemos que essa escola foi
estruturada para servir a elite. Trata-se
de uma critica a uma escola burguesa,
dual, reprodutora da ideologia
dominante, que acaba tendo distancia
da realidade da classe trabalhadora. Ela
€ organizada a partir do universo da
cultura letrada, que é distante dos filhos
da classe trabalhadora; mas para esses
a escola tende a ser empobrecida na
forma (instalagbes precarias, auséncia
de equipamentos bons, teatros,
bibliotecas etc), pela precariedade do
trabalho docente e pela propria

condi¢cdo de vida docente e, por vezes,

pela fragilidade de seu conhecimento,
devido a falta de condi¢gdes de formacgao
continuada e de acesso a uma
formacao cientifica e cultural
permanente). Entdo, o que resta para a
escola? O que resta para o professor?
Um quadro, um giz e, infelizmente, um
poder de opressao dadas as condicdes
objetivas da prépria condigdo oprimida
desses docentes. E claro que é preciso
fazer uma critica radical a isto, bem
como ao que se propde colocar no seu
lugar, tendo em vista esse universo
mais amplo das condi¢gdes objetivas
reais, possiveis e que devemos almejar.
Quais sdo as bases do pensamento
neoliberal, pos-moderno,
multiculturalista para a critica a escola
atual e o que propéem no seu lugar? O
nosso fundamento € que o pensamento
e as propostas precisam ter como base
a historicidade desses fenbmenos.

Nesse sentido, as reformas
educacionais atuais - de carater
pragmatico, neoliberal - se valem da
critica que noés ja faziamos, mas nao
sob as mesmas bases e ndo com a

mesma proposta. Anulam a histéria e
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fazem uma critica a escola atual como
se nunca essa critica tivesse
acontecido.

Por isso, € importante retomarmos a
proposta da pedagogia histérico-critica
que tem como centro e razao uma
formagdo humana e escolar mediada
pela pratica social, pela necessidade de
se compreendé-la na sua radicalidade.
Portanto, a pratica social precisa estar
dentro da escola, ser objeto da escola,
na relagdo com os respectivos sujeitos:
a cultura juvenil; a realidade do adulto
que nao teve um percurso escolar
considerado, considerando sua
realidade social, econdbmica e cultural
da ndo escolaridade; a realidade da
infancia, mas nd&o como mera
experiéncia de descoberta e sim como
experiéncia social. Entdo, que conceito
de pratica e de pratica social trazemos?
Quais as bases para a critica a escola
moderna? E o que propomos?

E dificil trazer esse didlogo porque essa
discussdao €& complexa. O discurso
apresentado para as reformas € de que

a escola nao interessa aos jovens e que

tais mudangas a tornariam interessante.

Mas, nds também queremos tornar essa
escola interessante, mas com que
meios e com quais finalidades? Nao se

pode gostar do que nao se conhece.

FORMACAO PARA O TRABALHO
NUM CONTEXTO DE CRISE DAS
PROFISSOES E DO EMPREGO. O
QUE FAZER?

Ha uma célebre frase do Pablo Gentili
que diz “a desintegracdo da promessa
integradora da escola” e outra do Vitor
Paro que ele diz “parem de educar para
o trabalho”. Digo isso porque é sempre
muito delicado e contraditério falar
sobre o porqué da possibilidade da
profissionalizagdo no Ensino Médio.
Gramsci se opunha as escolas
tradicionais na etapa que
corresponderia a educagao basica, nos
anos 1930, na ltalia. Em seus escritos
ele admite caminhos distintos, quando
fala que os jovens sejam levados a um
nivel de maturidade intelectual e moral,
de tal maneira que possam fazer
escolhas entre formagdes de carater
mais académico ou tecnolégico. Ele
admite isso apo6s o que seria hoje, no

Brasil, a escola basica, pois essa deve
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ser unitaria, desinteressada ou
imediatamente interessada em relagao
a producao. Nem por isto a escola seria
desvinculada do mundo do trabalho,
mas tal vinculagdo seria de forma
mediata e sob o principio educativo do
trabalho, no sentido ontocriativo — o ser
humano se forma na medida em que
produz sua existéncia por meio do
trabalho — e histoérico, ou seja, as
formas especificas do trabalho nos
diferentes modos de  produgao,
sabendo-se que o trabalho assalariado
é a forma hegeménica do trabalho no
capitalismo. Por isto, um dos propdsitos
da escola seria possibilitar os
estudantes a compreenderem 0s
fundamentos da produgdo moderna, no
sentido amplo, ou seja,
cientifico-tecnoldgico, social, historico e
cultural.

Esse era o projeto da escola unitaria
quando debatemos a nova LDB na
década de 1980. Sempre alerto que
quando desde o projeto de lei original
apresentado a Camara dos Deputados
por Otavio Eliseo, baseado no

documento que o Professor Dermeval

Saviani escreveu, até o substitutivo de
Jorge Hage, propunha-se o ensino
médio como Uultima etapa da educacéao
basica e havia um capitulo a parte para
a educacgao técnico profissional a qual
seria posterior ao ensino médio. Esta, e
estava, dentro da estrutura educacional,
mas com a sua especificidade. Entao,
para a gente discutir teoricamente sobre
os referenciais que nos sustentam, é
sempre uma contradicdo falar da
educacao profissional no ensino médio.
Em termos da realidade de crise dos
empregos parece ficar ainda mais
absurdo defender a educagao
profissional integrada ao ensino médio.
Afinal, estamos ajudando a formar
técnicos para que mercado de trabalho?
Para que relagdes de trabalho? E ha
toda a discussao ligada a
reestruturacao produtiva, as
tecnologias, a substituicdo do trabalho
vivo pelo trabalho morto Entdo, neste
caso, seria muito mais coerente, do
ponto de vista de um projeto “a
esquerda” investir fortemente na
educacao basica dos estudantes da

classe trabalhadora, no
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desenvolvimento do seu conhecimento
cientifico, cultural, artistico, ético,
estético... e consolidando a sua
formagao humana para que aconteca -
o que o Gramsci diria - a “escolha
madura” circunstanciadamente e néao
sob a imposicdo do mercado de
trabalho, mas pela apreensdo das
dindmicas sociais produtivas, de
maneira que se antevenha
determinadas profissdes ou formacgdes
que possibilitem o exercicio do trabalho.
Quando nos apropriamos
historicamente do pensamento de
Gramsci podemos afirmar que uma
formagdo no ensino médio profissional
nao garante, nem nunca garantiu, ao
estudante da classe trabalhadora um
bom emprego. Entdo, para qué? Por
que fazer? O fundamento para essa
resposta esta na elaboracdo de Marx e
Engels quando afirmam que a unido
entre trabalho e instrugdo pode elevar a
classe trabalhadora a um patamar de
conhecimento e apropriacdo da
realidade superior ao da burguesia. No
século XIX tal preceito era defendido a

partir da realidade das criangas que

estavam nas fabricas, engrandecendo
as leis fabris de regulagao do trabalho
infantil. Nesse contexto em que era
inevitavel que as criangas
trabalhassem, Marx via como saida a
dialética, a contradicdo da realidade, ou
seja, uma vez que elas precisam
trabalhar, que seja entdo a partir de
uma determinada idade e que seja
garantida a instrugéo. Portanto, sé pelo
pensamento dialético se consegue
pensar nisso: se ndo € possivel tirar as
criancas da fabrica para coloca-las s6
na escola, o que se faz? As criangas
que estao na fabrica vao também para a
escola e esta escola se desenvolve, se
calca no fundamento da unidade entre
trabalho e instrugdo. Note-se que
falamos do trabalho, naquele momento,
no contexto da chamada Primeira
Revolucado Industrial, em que se tem a
ciéncia se materializada como “trabalho
morto”, ou seja, na maquinaria. Trata-se
do inicio de um processo histérico em
gque a ciéncia se converte em forca
produtiva, em tecnologia. Dai se pode
compreender o que o0s autores

enunciaram como um dos pilares nos
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quais deveria estar calcada a educagao
da classe trabalhadora: além da
educacao fisica e intelectual, a
educagdo tecnoldgica, aquela que
proporcionaria o] dominio dos
fundamentos cientificos da producgao
moderna; definicdo esta que se aplica
ao conceito de educacao politécnica
desenvolvida mais tarde por Lenin e
recuperada por Gramsci. Acompanho
Saviani ao defender que, no ambito do
pensamento marxiano, educacéao
tecnolégica e educacédo politécnica
podem ser compreendidas como
sinbnimos.

Portanto, a educacdo profissional
integrada ao ensino médio na
perspectiva da educagao tecnoldgica e
politécnica expressa a materialidade da
relacdo entre ciéncia e tecnologia. Se
essa materialidade ¢é trabalhada,
desenvolvida na escola, se tem a
poténcia do desenvolvimento de
trabalhadores cientistas, ou seja, a
classe trabalhadora se apropriando do
conhecimento no seu patamar mais

avancgado.

Vivemos o momento da dinamica de
transformacgdes tecnoldgicas, chamada
Terceira Revolugao Industrial, industria
4.0, com densidade tecnologica
profunda. Temos, ainda, os filhos da
classe trabalhadora que precisam
trabalhar e que precisam estudar -
porque é um direito subjetivo e social
que eles tém assegurado. Os
estudantes que chegam ao ensino
médio unitario, ao termina-lo ficam
disponiveis para os trabalhos simples.
Quando se tem um estudante em que,
pela mediagdo de uma educagao
profissional, tem o estudo das Ciéncias,
da Tecnologia, das Artes e da Filosofia
numa mesma formacao, isso eleva esse
sujeito a um patamar superior ao da
classe burguesa. Entéo, o projeto ndo é
formar para o trabalho, ndo é acreditar
que a escola vai integra-los a uma
dindmica produtiva ou ao mercado de
trabalho. O principio do ensino médio
na perspectiva da educagéao tecnoldgica
e politécnica, tendo o trabalho como
principio educativo e sobre uma base
unitaria de formacao geral é colocar a

relacdo entre a escola e a produgao

Revista Lex Cult, Rio de Janeiro, v. 6, n. 1, p. 167-176, jan./abr. 2022.

173



moderna no patamar da dinamica
produtiva contemporénea; ou seja, que
possibilite ao estudante a compreensao
e o0 dominio de processos produtivos
complexos nos seus fundamentos e
implicacoes técnico-cientificos,
sécio-historicos e culturais.

Portanto, a formacdo dos estudantes
nessa materialidade ndo € para se
adaptar a ela ou para saber que a
realidade € assim; mas para saber o
porqué de ser assim e, portanto, poder
articular e integrar (ndo
mecanicamente) a subjetividades com
um projeto de sociedade a ser
transformada. Entido, precisamos fazer
a critica e dispomos hoje no Brasil da
possibilidade da educagao profissional
integrada ao ensino médio com
instituicbes publicas de qualidade. Isso
s6 ocorre na rede Federal? Nao, mas a
materialidade para a disputa desse
projeto, necessario, possivel e viavel
nesse pais, tem sido na rede federal,
mas nao é para ser somente nessa

rede. Esse é um projeto de educagao

nacional.

Todo ensino médio tem,
necessariamente, que ser
profissionalizante? N&o... porque isso
seria talvez um projeto autoritario.
Entretanto, o reconhecimento das
possibilidades diversas que precisam
ser construidas, porque nao se pode
aceitar ensino médio propedéutico
‘bom” para a elite, um propedéutico
“pobre para os pobres” e um integrado
para os segmentos médios. N&o € isso,
mas € preciso disputar com a

materialidade que temos.

EMPREENDEDORISMO, PROJETOS
DE VIDA E COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS... QUAL
ESCOLA PARA QUAL BRASIL?
ONDE VOCE CONSTROI
ESPERANCA?

Penso que deviamos tratar com um
pouco de ironia sobre essa historia de
empreendedorismo, porque se todos
forem empreendedores acabou o
capitalismo: todos proprietarios dos
meios de produgdo, socializagdo dos
meios de producdo e, assim teriamos
uma outra realidade. Mas, ndo é isso,

claro! O empreendedorismo €& uma
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ideologia, mentirosa, da realidade
invertida, pois € sinbnimo de ser capaz
de sobreviver a partir das suas ideias,
iniciativas, recursos. Nao “aparece” de
onde vém os recursos materiais para
que se tenha iniciativa, para que se
desenvolva e estabelega com éxito na
l6gica do mercado.

Hoje, o grande capital € associado ao
financeiro e estes ndo estdo mais
preocupados em produzir localmente,
ou expropriar alguns para que se
tornem forga de trabalho. O capital hoje
¢ fluido, e essa é mais uma
comprovagao de que 0
empreendedorismo € uma falacia.
Entdo, o que se apresenta fortemente
hoje é o “empreendedorismo de si” que
€ a absoluta auséncia de solugdo com
qualquer referéncia sécio-coletiva, total
isolamento. Trata-se do ponto alto do
individualismo que ¢é destrutivo do
homem pelo homem.
Exatamente nessa conjuntura
elabora-se o “projeto de vida” como um
componente do “Novo Ensino Médio”
(nome conferido ao ensino médio pela

reforma promovida pela Lei n.

13.415/2017). Esse componente tem
como objetivo  desenvolver um
estudante empreendedor. Eu entendo
que seu proposito é levar o estudante a
elaborar-se para a destruicdo, do outro
e a de si proprio. Tal projeto s6 é
possivel via ‘competéncias
socioemocionais”, competéncias de
lidar com o outro e com suas proprias
emocgoes para resistir as adversidades e
nao entrar em depressao.

Outro aspecto que merece destaque
sao os itinerarios formativos. A reforma
do ensino médio transforma 600 horas
que deveria ser destinada a formacao
basica em cinco itinerarios formativos:
ciéncias humanas, ciéncias da
natureza, matematica, linguagens e
educacao técnico-profissional, sob um
discursos sedutor de que o aluno
estudaria somente o que precisa, o0 que
Ihe interessa. Na verdade, trata-se de
uma medida de reducdo do
conhecimento a que os estudantes
terdo acesso. Trata-se de um modelo de
‘ensino médio express”’, uma solugao
cruel do fim da histéria para jovens com

poucas perspectivas de continuidade de

Revista Lex Cult, Rio de Janeiro, v. 6, n. 1, p. 167-176, jan./abr. 2022.

175



estudos e construgdo de um “projeto de
vida” integrado a uma sociabilidade
coletiva com horizontes de
desenvolvimento pessoal e profissional
Temos que falar, analisar e agir na
contradicao: como educadores,
intelectuais, militantes, maes...Estamos
falando de um pais que sequer chegou
a alguns marcos, sejam republicanos,
sejam da social-democracia.
Defendemos para a escola brasileira o
projeto da formagéao integrada - Isto nao
quer dizer que a educacgao profissional
tenha que ser necessariamente
integrada ao ensino meédio, mas sim
que o educacao basica que seja regida
pelos principios da educacéao
tecnologica e politécnica, portanto, com
a concepgéao do trabalho como principio
educativo, da unido entre trabalho e
instrugdo, mesmo que nao projetado
para ter a formacao profissional.
Trata-se de uma concepgéao disputada
hoje ainda fortemente na rede federal,
de modo que ndo podemos abrir mao
desses espacgos nessa conjuntura, pois

nessa rede se disputa a educacao

nacional, pela mobilizagao e articulagcao
com todos os sistemas de ensino.

Essa disputa ainda me desperta a
esperanga de continuar construindo um
projeto educacional que eleve a classe
trabalhadora a condicdo de dirigente.
Construgdo essa que implica algumas
desconstrugcbes, a comecar pelo
neoconservadorismo que sustenta o
conjunto de reformas realizadas no
Brasil principalmente a partir de 2016. E
preciso retornar a um patamar
civilizatério que logramos conquistar, a
duras penas, no processo de
redemocratizagdo do pais e, mais
recentemente, na tentativa de
consolidar um Estado
democratico-popular. Essa esperanca e
as acdes nesse sentido sdo condicoes
fundamentais para superarmos essa

fase tao dificil que vivemos atualmente.
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Resumo: O presente ensaio versa sobre o lugar da Educagcdo do Campo na
desconstrugcao das concepgdes que desconsideram a humanidade dos povos do
campo, das aguas, das florestas e povos originarios. Faz uma critica ao paradigma
pedagdgico colonizador e ou capitalista do humano/inumano também como forma de
expropriacao dos direitos, do territério e da cultura desses povos. Neste contexto,
traz as vivéncias do Curso de Educagdao do Campo da Universidade Federal do
Pampa, Unipampa, localizada em Dom Pedrito, na Campanha Gaucha do Rio
Grande do Sul, regidao marcada pela presenca de latifundios e de grande
concentragado de terras. Busca um percurso dialético com os movimentos sociais e
0S grupos organizados da regidao, aprendendo com os mesmos, suas formas de
(re)existéncias e promovendo a abertura dos espagos académicos, para que esses
conhecimentos possam ser apresentados pelos seus construtores e apreendidos
pela academia. Procura na Pedagogia da Rebeldia, que tem como principio a
valorizagdo e humanizagdo desses sujeitos, o reconhecimento de suas formas de
viver, ser e estar no mundo, inspirando a constru¢cdo de agdes educativas que se
contraponham ao agronegocio e ao capitalismo. Neste sentido, algumas agbes s&o
promovidas pelo curso, com destaque aos Encontros Internacionais dos Povos do
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Campo e a criacdo do Conselho Comunitario, projetando assim um novo futuro
quando estabelece o vinculo essencial entre formacdo humana e a producao
material da existéncia numa matriz formativa agroecoldgica.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Movimentos Sociais. Pedagogia da
Rebeldia. Povos e comunidades tradicionais do campo.

Abstract: This essay deals with the role of Field Education in the deconstruction of
conceptions that disregard the humanity of field, water, forest and native people. It
criticizes the colonizing and/or capitalist pedagogical paradigm of the
human/inhuman as well as a way of expropriating the rights, territory and culture of
these peoples. In this context, it brings the experiences of the Field Education
Course at the Federal University of Pampa, Unipampa, located in Dom Pedrito, in the
Rio Grande do Sul Campanha Gaucha, a region marked by the presence of large
estates and a large concentration of land. It seeks a dialectical path with social
movements and organized groups in the region, learning from them their forms of
(re)existence and promoting the opening of academic spaces, so that this knowledge
can be presented by its builders and learned by the academy. It searches in the
Pedagogy of Rebeldia, which has as its principle the valorization and humanization of
these subjects, the recognition of their ways of living, being and being in the world,
inspiring the construction of educational actions that oppose agribusiness and
capitalism. In this sense, some actions are promoted by the course, with emphasis
on the International Meetings of Field People and the creation of the Community
Council, thus projecting a new future when establishing the essential link between
human formation and the material production of existence in an agroecological
formative matrix.

Keywords: Field Education. Social Movements. Pedagogy of Rebeldia. Traditional
field people and communities.

Recebido em: 20/10/2021
Aceito para publicagdo em: 14/12/2021

Revista Lex Cult, Rio de Janeiro, v. 6, n. 1, p. 177-185, jan./abr. 2022.
178



EDUCACAO DO CAMPO COMO PEDAGOGIA Cintia Saydelles da Rosa
DA REBELDIA Jonas Anderson Simbes das Neves
José Guilherme Franco Gonzaga

Carla Valeria Leonini Crivellaro

1 INTRODUGAO

A Educagdo do Campo, ao constituir-se a partir de praticas politicas,
culturais, epistémicas e pedagogicas que tém como protagonistas os povos do
campo, das aguas, das florestas e povos originarios, tém buscado desconstruir as
concepgdes que desconsideram a humanidade destes povos.

Neste ensaio abordaremos as vivéncias do curso de Educacdo do Campo -
Licenciatura da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), demonstrando como o
protagonismo dos povos e comunidades tradicionais, por meio de seus movimentos
sociais organizados e dos sujeitos e sujeitas a eles pertencentes, podem re-educar a

prépria educacéo.

2 EDUCAGAO DO CAMPO E A DESCONSTRUGAO DO MITO DE
INFERIORIDADE

O paradigma educacional hegemonico, baseado nos interesses do capital,
ignora povos e populagdes por negar-lhes a humanidade. Esse constructo tenta se
legitimar/ se legitima no:

Mito da inferioridade e da deficiéncia originaria de humanidade de
povos originarios, dos negros e dos trabalhadores do campo, uma
vez inferiorizados como povos sem saberes, sem culturas, valores de
produtividade. (ARROYO, 2020, p.16).

Na educagao e nas escolas rurais, aplicou-se com requinte esse paradigma
pedagogico colonizador e/ou capitalista do humano-inumano. Ao expropriar a
humanidade desses sujeitos, também sao expropriados seus direitos, seus territorios
e suas culturas. Revelar o padréo classista, racista e segregador desse paradigma
€ um dos méritos politicos, éticos, pedagdgicos da histéria da Educagédo do Campo
(ARRQOYO, 2020).

A Educagao do Campo, conceito forjado pela pratica social, nomeia um

fendmeno da atual realidade brasileira, protagonizado pelos trabalhadores do campo
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e suas organizagbes e projeta um novo futuro quando estabelece o vinculo
essencial entre formacdo humana e produgdo material da existéncia. Sua maior
contribuicdo pode vir exatamente de ter de pensar nestes vinculos a partir de uma
realidade especifica (CALDART, 2012).

A expropriagdo dos povos originarios € dos povos do campo do direito a
terra e a sua propriedade, e a consequente caracterizagdo desses sujeitos como
seres inumanos, em condi¢des inferiores a humanidade, ndo pode ser aceita como
base de nenhum processo educativo. Em contrapartida, os modos de producédo da
agricultura camponesa e da agroecologia devem fazer uma contraposicdo ao
agronegocio. Assim, o trabalho coletivo; os projetos educacionais e de produgéo em
areas de Reforma Agraria; a soberania alimentar; o respeito a natureza; o
reconhecimento dos conhecimentos dos povos tradicionais e originarios, a
valorizagcdo de suas praticas e seus saberes, devem ser aspectos preponderantes
ao pensarmos em uma Educagao do/no campo.

Considerar os saberes, vinculados a sua humanidade e a garantia de seus
direitos, esta intrinsecamente relacionado a luta por uma Educag¢éo do e no campo.
Quando afirmamos o do, ressaltamos o protagonismo dos povos do campo, das
aguas, das florestas e dos povos originarios sobre seus processos educativos, que
respeitem os tempos, as culturas, as linguas, os habitos alimentares e os
conhecimentos desses povos.

Neste sentido, a Pedagogia da Rebeldia tem como principio a valorizagao e
humanizagcdo desses sujeitos e o reconhecimento de suas formas de viver, ser e
estar no mundo, servindo de referencial para construgao de acdes educativas que se
contraponham ao agronegécio e ao capitalismo. O reconhecimento desses saberes
e praticas de resisténcias auxiliam no despertar de uma acao rebelde e
transformadora (FREIRE, 2019).

Politicas de retrocesso, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
Resolugdo CNE 02/2019 do Conselho Nacional de Educagao (CNE), denominadas
pelo estado de modernizagdo do ensino, trazem consigo 0 engessamento e

padronizagao curricular, desvalorizando cada vez mais esses conhecimentos.
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Contrapor-se desde as politicas publicas até o carater elitista das universidades e
aprender com os movimentos sociais € importante e necessario para que 0s cursos

de Licenciatura em Educagdo do Campo sejam por eles reeducados.

3 EDUCAGAO DO CAMPO SOB PROTAGONISMO DOS POVOS, COMUNIDADES
E MOVIMENTOS SOCIAIS

Nos ultimos anos houve alguns avangos e conquistas, especialmente no que
tange as politicas publicas. Certamente, isso deve-se a organizacdo dos
movimentos sociais do campo, dos indigenas, dos quilombolas e dos demais
desumanizados pela exploracdo, desde a colonizacio, escravidao, até o capitalismo.
Qualquer iniciativa denominada de Educagdo do Campo deve estar disposta a
aprender com esses grupos.

Por meio das lutas e conquistas desses grupos sociais organizados, no
cenario pertinente a expansao das politicas publicas para formagao de educadores
do campo, no ano de 2014, foi criado o Curso de Educagdo do Campo no campus
Dom Pedrito da UNIPAMPA. E é desse lugar de formadores de educadores do
campo, em uma area marcada pela presengca de latifundios e de grande
concentragdo fundiaria que escrevemos. Em grande parte do Pampa gaucho, ocorre
0 avango de areas ocupadas pelo agronegdcio, seja por meio da monocultura de
soja, da pecuaria extensiva ou da mineragdo. Essa expansdao promovida pelo
capital, culmina com a expropriagdo de pequenos produtores, de indigenas,
quilombolas e outros povos de seus territérios, suas culturas e modos de vida,
historicamente empurrados para condi¢gdes adversas de sobrevivéncia.

Na Educacdo do Campo, buscamos um percurso dialético com os
movimentos sociais e 0s grupos organizados da nossa regido, aprendendo com os
mesmos suas formas de (re)existéncias e promovendo a abertura dos espacgos
académicos universitarios para que esses conhecimentos possam ser apresentados
pelos seus construtores e aprendidos pela academia. Desta forma, os movimentos
sociais educam a universidade ao reafirmar suas identidades e humanidade, bem
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como a importancia de suas vozes e conhecimentos.

A partir dessas relagdes, estabelecemos alguns vinculos e parcerias com
organizagbes sociais que ocupam e dao vida a esta vasta e diversa regido.
Buscamos reconhecer os povos e comunidades que compdem o Pampa gaucho,
que ha anos constroem a educacédo do campo neste territorio. Por meio de nossas
acgOes e, principalmente, pela participagdo de estudantes do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo, que atuam como liderangas em comunidades quilombolas,
indigenas, em assentamentos da reforma agraria e/ou em outros espagos de
educacao popular, algumas cooperacgdes sao fortalecidas.

A Revista Pampa, é aqui que a gente vive! elaborada pelo Comité dos Povos
e Comunidades Tradicionais do Pampa e pela Fundacdo Luterana de Diaconia
(FLD), reimpressa com apoio do Curso, € uma iniciativa que visa contribuir para
ampliar o conhecimento sobre a sociobiodiversidade do Bioma Pampa. Essa
publicagao reafirma a importancia e visibiliza os sujeitos e as sujeitas da pampa.
Esses grupos - pescadores artesanais, povo cigano, povo pomerano, povos de
terreiro, povos indigenas, benzedeiras e benzedores, assentados da Reforma
Agraria, pecuaristas e agricultores familiares - educam a universidade sobre o
respeito a natureza e por todas as formas de vida, sobre os cuidados que devemos
ter com o solo e com as aguas, evitando desperdicios e contaminagdes acarretadas
pela mineragao e/ou uso de agrotoxicos (AIRES; MAZURANA; WITT, 2019).

Esse modo dialético de pensar a atuagdo do curso de Licenciatura em
Educagédo do Campo se firma na aprendizagem com os movimentos sociais e
grupos organizados e no repensar sobre o papel das universidades publicas, espago
até entado prioritariamente ocupado pelas elites. Enquanto educadores, atuantes em
um espago académico publico, constitui-se nossa responsabilidade promover esse
didlogo com os movimentos sociais € a abertura cada vez maior do espaco
universitario para aqueles que foram historicamente excluidos dele. Neste sentido,
algumas agdes sado promovidas pelo curso, com destaque aos Encontros
Internacionais dos Povos do Campo e a criagdo do Conselho Comunitario.

Os Encontros Internacionais dos Povos do Campo, realizados nos anos de
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2019 e 2020 (pré-pandemia), frutos da ampliacdo do | Encontro da Juventude
Quilombola, realizado em 2018, constituiram-se em acampamentos, rodas de
conversas, oficinas, sessdes de cinema, cozinha campeira, carijés (produgao
artesanal de erva mate ensinada pelo povo Guarani) e atividades culturais, que
foram realizados no espagco do campus. Esses eventos foram construidos de
maneira coletiva e articulada com liderangas quilombolas e estudantis e com a
parceria do Comité dos Povos e Comunidades Tradicionais do Pampa, na tentativa
de centralizar a programagao nos saberes e praticas tradicionais e nas demandas
dos grupos participantes. Essas agdes ocuparam o campus com oOs viventes da
pampa e seus conhecimentos, praticas e vivéncias, exigindo uma universidade
publica para todas e todos.

Neste processo que se organiza em uma grande roda auto-gestionada, os
participantes registram suas impressdes e expectativas a respeito das discussoes
que aconteceram no evento, por meio de Cartas Documentos. Essas Cartas trazem
para a universidade a histéria das demandas, organizagdes e lutas desses sujeitos.
Nao basta aos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo ouvir essas
demandas e valorizar esses conhecimentos, € imprescindivel que essas discussdes
impactem na (re)elaboragdo do curriculo, nas praticas pedagdgicas e na gestao
administrativa e democratica dos cursos. Baseados nessa concepgao, temos
buscado cada vez mais o protagonismo direto dos povos, comunidades e
movimentos do campo no sentido de re-educar a Universidade.

O Conselho Comunitario, espago construido a partir do compromisso do
curso com os movimentos sociais que lutaram e respaldaram sua criagédo, tem como
objetivo garantir a gestdo democratica dos espacgos educacionais da universidade, a
fim de criar canais capazes de consolidar a participacado ativa das comunidades na
definicdo das diretrizes de atuagdo do curso de Educacdo do Campo e da propria
Unipampa.

E o protagonismo dos povos, comunidades e movimentos do campo que
questionam a universidade sobre o seu lugar e o seu papel na sociedade que
tornam vivo o conceito de Pedagogia da Rebeldia, aprendido com os povos do
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campo, das aguas e das florestas e povos originarios e tdo bem expresso na fala da
lideranga quilombola que em reunido do Conselho Comunitario, ao apresentar
algumas questdes para reflexédo coletiva, indaga:

Quais os compromissos da Universidade com as comunidades
quilombolas e de outros segmentos? Qual a politica da Universidade
que seja concreta para as comunidades quilombolas? De que
maneira a Universidade vai devolver para a comunidade o

conhecimento adquirido? [encerrou afirmando que] “o conhecimento

€ como um jardim, se n&o for cultivado n&o pode ser colhido”.®

4 CONSIDERAGOES FINAIS: EDUCAGAO DO CAMPO E OS DESAFIOS
PERMANENTES

Dentre as multiplas consequéncias da colonizagao presentes na sociedade
brasileira a mais grave € o nao-reconhecimento da humanidade dos pobres, dado
ser a base fundamental de todas as outras (desigualdade social, econdmica, racial e
de género; a legitimagdo da exploragdo dos homens/mulheres e da natureza pelo
capital; o patriarcado; diferentes formas de violéncia e de intolerancia; o racismo,
entres outras). Desta forma, a todes aqueles que sempre foram violentados pelo
projeto de sociedade desenhado pelos colonizadores, 0 espago hierarquico maximo
que conseguem ocupar em termos de reconhecimento de sua humanidade € o de
forga-de-trabalho. (MALDONADO-TORRES, 2012) .

Neste sentido, quando se tratam de politicas publicas dedicadas aqueles
considerados estes “hdo-humanos”, surgem duas diretrizes: “adestra-los” para a vida
em sociedade, papel que sempre foi compartilhado pelas forgas de (in)seguranca
publica e pela escola, bem como “prepara-los” de forma subordinada para o
trabalho, incumbéncia das escolas. Em resposta a essas politicas os movimentos
sociais ganham cada vez maior visibilidade lutando pela garantia de seus direitos.

Reafirmamos a urgéncia de que a universidade se articule cada vez mais em

torno dos movimentos sociais, engajando-se em suas lutas e criando cada vez mais

5Trecho transcrito da Assembleia do Conselho Comunitario do Curso de Educagéo do Campo -
realizada em meio virtual em 28 de abril de 2021, com a participagdo de cerca de cem pessoas
representando movimentos sociais, escolas do campo, povos e comunidades tradicionais, estudantes
e professores do Curso de Educagdo do Campo, Reitoria e Pré-Reitorias da UNIPAMPA.
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espacgos a partir dos quais possa ser por eles educada. A partir da educagao, em
suas diferentes matrizes formativas e epistémicas, se pode construir esse percurso
formativo agroecolégico - tdo caro aos movimentos sociais que deram vida a
Educacao do Campo - capaz de permitir a superacao do capitalismo e a construgao

de uma sociedade diversa, democratica e justa ambiental e socialmente.
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Resumo: O artigo analisa as principais constatagcbes presentes nas atividades de
trés Conselhos Municipais de Educagao, ao longo da pandemia da Covid-19. Sao
eles o Rio de Janeiro, Sdo Gongalo e Petrépolis. O referencial tedrico-metodoldgico
foi a Teoria do Estado e a filosofia da praxis. Foram feitas analises comparativas,
uma entrevista, etnografia e a observagao participativa. As principais constatagoes,
a respeito das tematicas mais debatidas, giraram em torno da garantia do direito a
educacao nas redes municipais; a preocupacdo com as condicdes de trabalho; a
qualidade da educagao desenvolvida. Pode-se perceber que em Petropolis, o poder
executivo esteve muito presente nas reuniées do Conselho, também a construgéo
de politicas foi permeada por uma importante capilaridade entre a sociedade civil,
fracbes de classe em torno do bloco no poder. O Conselho foi um grande palco de
debate sobre os rumos educacionais da cidade. Em Sao Gongalo, o dialogo
democratico, por conta do poder executivo, praticamente inexistiu. No Rio de
Janeiro, o foco foi o monitoramento do Plano Municipal de Educagao. Nota-se que a
sociedade civil organizada resulta em desdobramentos politicos relevantes. Ao fim,
apesar do potencial dos conselhos, é notdrio que o poder executivo tem um peso
muito grande na capacidade da execugdo da politica. A pandemia ampliou o
fendbmeno do trabalho remoto, da transmissdo das atividades via redes, e maior
publicizacido das atividades destes espacgos de controle social.

Palavras-chave: Conselhos Municipais de Educacgdo. Covid-19. Atividades
Remotas. Bloco no Poder.

Abstract: This research analyzes the main findings present in the activities of three
City Boards of Education of Rio de Janeiro, Sdo Gongalo and Petropolis during the
Covid-19 pandemic. State Theory and the philosophy of praxis were used as

'Pés-doutorado em andamento, no Programa de Poés-Graduagdo em Ciéncia Politica, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob supervisdo do professor Dr. Rodrigo Stumpf
Gonzalez (2021). Doutor em Politicas Publicas e Formagao Humana pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (2015) e mestre pelo mesmo programa (2010).

2Graduanda em Pedagogia pela UERJ.
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theoretical and methodological referential. We conducted an interview, comparative
analysis, ethnography and participatory observation. The most debated themes
evolved from the guarantee of the right to public education in the city's schools; the
concern over working conditions, and the quality of education developed. The
Executive Branch played an important role in the Petropolis City Board meetings, and
the construction of policies was permeated by an important capillarity between civil
societies, class fractions around the power bloc. The City Board of Petropolis was a
great stage for debate on the educational directions of the city. However, the
democratic dialogue was practically non-existent due to the executive power in Sdo
Gongalo. In Rio de Janeiro, the focus was on monitoring the City Educational Plan.
Finally, despite the boards’ potential, it is obvious that the Executive Branch has a
huge weight on the ability to enforce the policy. The pandemic expanded the remote
work phenomenon, as well as the transmission of the City Boards activities through
social media, and increased the dissemination of the activities of these social control
spaces.

Keywords: City Boards of Education. Covid-19. Remote Activities. Power Bloc.
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1 INTRODUCAO

Este artigo analisa, de forma breve, as principais constatacbes presentes
nas atividades de trés Conselhos Municipais de Educacdo (CMEs), em diferentes
momentos, ao longo da pandemia da Covid-19, desde margco de 2020 a outubro de
2021. As cidades e respectivos conselhos delimitados sdo de Petrépolis, Rio de
Janeiro e S&o Gongalo.

E importante destacar, de antem&o, que as observacdes destes conselhos
ocorreram de formas e em tempos diferentes, isto sera melhor justificado no proximo
topico do artigo.

Este trabalho faz parte de uma pesquisa guarda-chuva que investiga os
processos de participagao politica na elaboracdo de politicas educacionais, tanto
nas Camaras Municipais desses municipios, quanto nos Conselhos Municipais de
Educagao, assim como analisa iniciativas da sociedade civil, em geral, voltadas para
a disputa da educacao publica.

Foram feitas analises comparativas, uma entrevista, tendo como conjunto de
referéncia a teoria do Estado, a filosofia da praxis, a etnografia e a observagao
participativa. Gonzalez (2007), Nicos Poulantzas (1977) e Anténio Gramsci (1995)
sao autores cruciais para pensar os elementos-chave do texto.

As principais constatacdes, a respeito das tematicas mais debatidas, giraram
em torno da garantia do direito a educacdo nas redes municipais; a preocupagao
com as condigdes de trabalho; a qualidade da educagdo desenvolvida. A
representacdo de educadores foi uma voz muito onipresente nos trés CMEs,
sinalizando e lutando por estas pautas e outras.

Pode-se perceber que, ao menos em Petrdpolis, o poder executivo esteve
mais presente nas reunides do Conselho, logo a construcdo de politicas
educacionais foi permeada por uma importante capilaridade, densidade de
informagdes e olhares. Uma das variaveis atribuidas a este acontecimento é que a
representacdo da sociedade civil, deste conselho, apresenta um grau elevado de
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organizagao politica, participacéo e reconhecimento tanto da sociedade, quanto dos
proprios poderes executivo e legislativo. O Conselho foi um grande palco de debate
sobre os rumos educacionais da cidade.

Na cidade de Sado Gongalo, o didlogo entre o poder executivo e o CME
praticamente ndo existiu. Ja no Rio de Janeiro, ao longo das reunides transmitidas,
alguns convidados estiveram presentes nas plenarias, dentre eles representantes do
Férum Municipal de Educacgao, do Instituto Pereira Passos e dois vereadores
integrantes da comissdao de educagcdo da Camara Municipal, contudo os
parlamentares ndo participaram da discussao da pauta do dia. Durante as plenarias,
pouco foi falado acerca do poder executivo, dando mais foco as escolas da rede,
professores e monitoramento do Plano Municipal de Educacao (PME).

Percebe-se que a sociedade civil organizada, mobilizada e com alto poder
de pressao, resulta em desdobramentos politicos relevantes, mais do que a mera
pluralidade da representagdo formal nos assentos dos espagos. Ou seja, a
capacidade politica se da muito mais pelos processos de pratica politica e
construcao de correlagao de forgas, podendo chegar a disputa do bloco no poder, do
que pelo fato de assegurar uma representagao formal (POULANTZAS, 1977).

A pandemia ampliou o fenébmeno do trabalho remoto, da transmisséo (via
redes) e maior publicizagado das atividades destes espacgos de controle social, vide
os exemplos de Petrdpolis e Rio de Janeiro que criaram canais no YouTube para
transmissao das sessdes. Sdo Gongalo criou um perfil no instagram. Todas estas
iniciativas ocorreram no decorrer de 2020 e em 2021. Em contraposigao, nem todos
os CMEs atualizaram suas paginas em websites, o que pode revelar um indicio de
que ha mais procura da sociedade por canais como o0 YouTube do que nas paginas
que contém atas, composicado dos conselhos e etc.

Ao fim, apesar do potencial dos conselhos, é notério que o poder executivo
tem um peso muito grande na capacidade da execugéao da politica. Esta constatagao
reflete uma hipdtese de trabalho levantada a partir da leitura de autores como
Gonzalez (2007) e Souza (2013) e se confirmou ao longo da pesquisa.
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O conjunto das observagdes e analises que viemos fazendo, ao longo das
pesquisas desenvolvidas, permite entender que a tematica educacional € uma das
principais politicas sociais disputadas, por distintas fragdes de classe, no bloco no

poder dos municipios.

2 CONSTATAGOES DOS TRABALHOS NOS CMES NAS CIDADES

As constatacdes feitas refletem os distintos momentos e as diferentes
formas que os objetos foram observados e interpelados ao longo da pandemia.
Situando o objeto, os governos das trés cidades tinham caracteristicas proprias, o
que repercutiu tanto nas Camaras, nos Conselhos e na relagdo com a sociedade
civil, como um todo. A atual gestdo municipal de Petropolis esta a frente, desde as
eleicdbes de 2020, através de um mandato “tampao”, por conta de problemas
judiciais neste pleito. O presidente da Camara (Hingo Hammes) assumiu a prefeitura
e manteve parte significativa da equipe da Secretaria Municipal de Educagédo. No
Rio, desde 2020, assumiu o ex-prefeito (2009-2016) Eduardo Paes. Em Sao
Gongalo, o prefeito eleito em 2020, Capitdo Nelson, chegou ao cargo com apoio
contundente do presidente Jair Bolsonaro. Ndo sendo estes apontamentos o foco
central do artigo e sem as devidas condi¢des de aprofundamento, a seguir sao feitas
as descri¢cbes e analises mais fundamentais do artigo.

2.1 Petropolis

Foram feitas observacdes participativas, desde 2018, na condicdo de
pesquisadores. Todavia, o movimento de estarmos presentes nos espacos, ainda
que com discrigdo (ndo intervencgao falada), inumeras vezes foram destacadas por
membros do Conselho Municipal de Educagdo de Petropolis (Comed), o que
corrobora com as reflexdes de Bourdieu (1997), sobre a impossibilidade de
separacgao sujeito e objeto e a complexa relagado de construgdo de um conhecimento
objetivo na analise social.
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E fundamental considerar a organizacdo deste 6rgdo, onde as atas est&o
atualizadas (no website). As reunides ocorrem toda segunda terca-feira de cada
més, porém, durante a pandemia, em alguns momentos, foram quase quinzenais
(com muitas extraordinarias). O processo de atividade remota, volta as aulas,
distribuicdo de materiais, situacdo de alunos e etc foi pautado entre o Comed,
governo local e Camara (ainda que nao tao diretamente). Em alguns momentos,
tensdes e disputas programaticas ocorreram, mas ha que se destacar o ambiente de
articulagao politica em torno do Comed e a capacidade elevada de construir
consensos em torno da politica educacional, em plena pandemia.

A representagdo da prefeitura, costumeiramente, foi proativa na
apresentacao de medidas emergenciais para assegurar o direito dos estudantes de
acesso a educacdo, ainda que de forma remota. O Sindicato Estadual dos
Profissionais da Educagdo do Rio de Janeiro (Sepe) foi um dos protagonistas,
exercendo uma disputa no Bloco no poder com teor classista bastante evidente. Os
conselheiros, em geral, tiveram uma postura bastante republicana, colaborando com
as construgdes dos consensos.

Houve um momento em que a sociedade civil esteve altamente engajada no
cotidiano do Conselho, quando comegou-se a discutir o modelo pedagdgico remoto,
na rede educacional. A sociedade civil, primeiro, interagiu nas reuniées remotas,
depois (quando houve transmissao no canal proprio no YouTube — a partir de 8 de
setembro de 2020), os chats revelavam forte teor participativo, com familiares de
alunos, professores e diregoes de escolas. Em certa circunstancia, foi notério um
grande pico de audiéncia virtual, porém, com o passar do tempo, as sessdes até
mesmo pararam de ser transmitidas neste canal (ultima em 8 de dezembro).
Membros do CME apontaram, nos encontros, que o quérum de conselheiros e
espectadores foi maior e vem sendo maior, de forma remota, do que presencial,

antes da pandemia.

2.2 Sao Gongalo
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Neste CME, foi feita uma observagao participativa, desde marco de 2021,
uma vez que um dos autores ocupa uma cadeira de conselheiro.

Aproximadamente, em abril de 2021, foi criado um perfil no instagram do
CME, porém sO havia uma postagem, até entdo. A pagina do Conselho esta
desatualizada.

As reunides sao quinzenais, as tergas-feiras, de manha e a dificuldade de
assegurar a participacdo da representacao de setores, como o poder executivo ou
os mandatos de vereadores, da comissdo de educacao, sao constantes. Verifica-se
processos autoritarios diversos, via poder executivo, como n&o dialogo entre
Secretaria Municipal de Educacdo, em detrimento do CME, nos processos de
tomada de decisao, desde planejamento de atividades remotas, até o retorno hibrido
nas escolas. Estes temas sempre foram pautados nas reunides do Conselho, assim
como a situagao das escolas, dos educadores, no municipio.

Uma Audiéncia Publica ocorreu, na Camara Municipal, sem o CME sequer
ter sido convocado. A tematica era sobre a situacdo educacional do municipio apds
um ano de pandemia.

E o local analisado, onde a sociedade civil € menos engajada com o CME,
assim como o proprio poder executivo. Este 6rgao basicamente funciona de forma
alheia ao bloco de poder local, embora, entidades como o Sepe e pesquisadores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro e outras, assegurem a importancia da sua
legitimidade. O desafio consiste na passagem do movimento mais amplo de galgar
forcas na disputa no bloco no poder. Assim, a auséncia de transmissdo, a
deslegitimagao da Camara e prefeitura, retroalimentam os problemas. O grande
desafio visto € reconfigurar este processo de relagdes de forga, principalmente com

0 governo.

2.3 Rio de Janeiro
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No CME Rio de Janeiro, somente as sessdes plenarias (ao final de cada
més) sao publicas, embora as reunides ordinarias ocorram todas as ter¢as de cada
més. Em 2021, a partir de 27 de abril, passaram a ser publicizadas no canal do
Conselho, no YouTube. Até a presente data, cinco videos foram disponibilizados.
Houve uma dificuldade de compreender este espaco, por este formato de interagao
e também porque foi o alvo analitico mais recente que estes autores se dedicaram.
Assim, s6 houve tempo de fazer uma entrevista (bastante exploratéria), desde margo
de 2021 até outubro. Atas do conselho também estdo desatualizadas, constando
somente, em 2021, as de abril, na pagina na internet.

E possivel notar que o processo de transmissdo publica, a exemplo da
reunido do dia 27 de julho, movimenta o espaco virtual, quando algumas postagens,
no chat foram feitas, com o teor reivindicando, por parte de professores, que
apresentavam pautas variadas; dentre elas, a migragdo para quarenta horas (da
jornada de trabalho) e valorizagédo dos profissionais da rede. O foco tematico destes
encontros foi 0 monitoramento do Plano Municipal de Educacéo.

Esta constatacdo corrobora com o diagnostico de que a sociedade civil,
durante o periodo de pandemia, localizou neste CME, também uma instancia
importante para lidar com questbes do seu universo reivindicativo. No caso deste
conselho, os docentes protagonizaram este movimento.

Em contraste a tais questdes, € nitido também que ha pouco espaco
veemente para assegurar a participacdo da sociedade civil no CME, pois fora da
representacao oficial do Conselho, pouca ressonancia da sociedade civil foi captada
na analise dos videos.

Ao que parece também, ha pouco dialogo entre o conselho e o governo. Até

mesmo a presencga de vereadores foi timida, nas cinco atividades aqui descritas.

3 CONCLUSAO E 0OS COMENTARIOS GERAIS COMPARATIVOS
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Uma constatagdo importante € que o aspecto de género deve ser
ressaltado, pois nos trés Conselhos, todos os presidentes sdao homens e as
respectivas secretarias sdo mulheres.

Ha necessidade de mais analises, como por exemplo, sobre as sessées com
maiores audiéncias, o teor da interacdo nos chats, o que leva a sociedade civil a se
interessar pelo CME ou pela pauta educacional, na pandemia, os contextos politicos
dos governos locais, os demais temas dos CMEs e etc. Ao que tudo indica, quanto
maior o ambiente democratico-participativo, em torno dos poderes locais e dos
Conselhos, mais prospera € a participagdo e o engajamento, na disputa politica em
torno do Conselho, se desdobrando em disputa, também na politica educacional
municipal.

O acesso a informacao e ao teor das reunides € algo expressivo, tanto para
dialogar com a sociedade, quanto para fazer pesquisa. Em Sao Gongalo, tivemos
ciéncia das atividades desenvolvidas pelo engajamento no espacgo; no Rio, as
informacdes foram menos elucidativas, por conta do limite do que é publicizado,
somente nas sessdes plenarias.

E perceptivel o limite da formalidade, seja para apresentar os dados do
monitoramento do PME, seja no ato de assegurar cadeiras para diversos setores
representativos, seja no fato de transmitir as reunides. Apesar disto, as constatagdes
vistas, permitem indicar que os processos contraditérios apresentam demandas e
pontos que sinalizam que ha tensdes e disputas, no sentido de configurar luta por
hegemonia e participagéo, no bloco de poder, que trata da area educacional.

Como sintese, as atividades ocorridas em Petrépolis permitem ponderar que
devido ao importante engajamento de amplos setores que disputam este bloco no
poder, elementos significativos foram vistos, como a construgdo conjunta organica
do Comed, com a sociedade civil e o governo. O desdobramento resultou na
formagdo de um Grupo de Trabalho sobre a educagao em tempos de pandemia, a

elaboracdo de estratégias mais bem ponderadas de acompanhamento da politica
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educacional, no meio da pandemia, além de despertar interesse da sociedade como
um todo (algo que merece mais aprofundamento e compreensao analitica).
Concluimos que sociedades civis organizadas conseguem se mobilizar e
construir suas instancias; todavia, ha uma distincdo entre a capacidade de
organizacao e transformacido desta forca em construgdo politica, pensando na

formagao do bloco no poder.

REFERENCIAS

BOURDIEU, Pierre (coord.). A miséria do mundo. Petropolis: Vozes, 1997.

GRAMSCI, Anténio. Os intelectuais e a organizagao da cultura. 9 ed. Rio de
Janeiro: Civilizacio Brasileira, 1995.

GONZALEZ, Rodrigo Stumpf (org.). Perspectivas sobre participagio e
democracia no Brasil. ljui: Editora Unijui, 2007.

POULANTZAS, Nicos. Poder politico e classes sociais. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1977.

SOUZA, Donaldo Bello de (org.). Mapa dos Conselhos Municipais de Educagao
no Brasil: criacdo, implantagao e funcionamento institucional e sociopolitico. S&o
Paulo: Edigdes Loyola, 2013.

Revista Lex Cult, Rio de Janeiro, v. 6, n. 1, p. 186-195, jan./abr. 2022.
195



¥ Lexcult

| DOSSIE EDUCACAO NO BRASIL

DOI: https://doi.org/10.30749/2594-8261.v6n1p196-206

NOTAS SOBRE A IMPLANTAGAO DO "NOVO ENSINO MEDIO" EM ESCOLAS
PUBLICAS NO RIO DE JANEIRO

NOTES ON THE IMPLEMENTATION OF THE "NEW HIGH SCHOOL" IN PUBLIC
SCHOOLS IN RIO DE JANEIRO

Claudio Fernandes Costa’

Resumo: Este texto visa estabelecer uma analise inicial sobre a implantacédo da Lei
13.415/2017, reforma do Ensino Médio (EM) ou Novo EM (NEM), a partir de alguns
poucos materiais (Diretrizes) oficiais atuais que acessamos, sobretudo, a partir de
algumas entrevistas com educadores de escolas publicas no/do Estado do Rio de
Janeiro (RJ). Evidenciamos nos referidos materiais, alguns velhos principios e
politicas que, desde os anos de 1990, caracterizam ampla e contraditoriamente o
discurso sobre o “novo” EM, e destacamos a percepg¢do e analise de alguns
educadores sobre a sua implantagdo, salientando o dramatico contexto de Covid-19
que levou ao ensino remoto no ano de 2020 e boa parte de 2021. Diante da
abrangéncia e das contradicbes dessa longa e complexa reforma, nos valemos da
perspectiva do materialismo historico e dialético, sobretudo das categorias totalidade
e contradi¢do, para nos guiar no desenvolvimento deste texto. Ao analisarmos como
essa reforma se delineia no RJ, concluimos que resulta dramaticamente na/da
culminancia de uma série de principios (a exemplo das competéncias) e politicas
(flexibilizacdo, avaliagao e financiamento) que, sob a farsa do “novo” ndo lograram
melhorar a educacao brasileira em trés décadas. Entretanto, suas contradicoes
continuam operando dialeticamente em favor de uma consciéncia transformadora.

Palavras chave: Reformas. Ensino Médio. Educagao Publica.

Abstract: This text aims to establish an initial analysis on the implementation of the
Law 13.415/2017, reform of Secondary Education (EM) or New EM (NEM), from a
few current official materials (Guidelines) that we accessed, above all, from some

! Mestre em Desenvolvimento Local (UNISUAM 2019). Especialista em Gestdo Estratégica de
Pessoas pela Universidade Estacio de Sa (2016). Graduado em Administragdo pela SUESC RJ
(2010). Atualmente envolvido no projeto de pesquisa EDUCACAO, TERRITORIO E INOVACAO, que
desenvolve ferramentas metodoldgicas para praticas educacionais visando a melhoria da qualidade
do processo de ensino aprendizagem com novas metodologias ativas na UNISUAM. Integrante do
Grupo de Pesquisa GEPA-UNESA cujo objetivo geral é investigar os processos de educagao de
maneira ampla e suas estratégias pedagdgicas de aprendizagem no intuito de registrar e analisar
como ocorrem essas aprendizagens em suas singularidades.
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interviews with educators from public schools in/from the State of Rio de Janeiro. We
evidenced in these materials, some old principles and policies that, since the 1990s,
have broadly and contradictorily characterize the discourse on the “new” EM, and
emphasize the perception and analysis of some educators about its implementation,
highlighting the dramatic context of Covid-19 that led to remote learning in 2020 and
most of 2021. Given the scope and contradictions of this long and complex reform,
we used the perspective of historical and dialectical materialism, especially the
categories of totality and contradiction, to guide us in the development of this text.
When analyzing how this reform takes shape in RJ, we conclude that it dramatically
results in the culmination of a series of principles (such as competences) and policies
(flexibility, evaluation and financing) that, under the farce of the “new” failed to
improve Brazilian education in three decades. However, its contradictions continue to
operate dialectically in favor of a transformative consciousness.

Key Words: “Reforms”. High School. Public Education.
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1 INTRODUGAO

Este texto visa tragar uma analise qualitativa inicial sobre a implantagao da
Lei 13.415/2017 a partir de algumas analises de materiais oficiais acessados em
2021, sobretudo através de relatos de educadores que entrevistamos sobre suas
experiéncias em escolas publicas no/do Estado do Rio de Janeiro. Destaca-se que
até entdo a Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ)
nao havia explicitado uma proposta de reforma. Salientamos que o Rio de Janeiro é
uma das unidades da federacdo, comparativamente, mais atrasadas em se tratando
do NEM, o que pode ser observado pelos dados apresentados pelo link:
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/indicadores-novo-ensino-medio-curri
culo/.

Amparando-se no compreensivel mas insuficiente argumento da pandemia
de Covid-19 em 2020, apenas nos primeiros meses de 2021 a SEEDUC-RJ enviou
um projeto preliminar ao Conselho Estadual de Educagdo (CEE-RJ), abriu um
processo agodado de escuta/consulta as escolas por cerca de apenas 40 dias, para
discussao e contribuicdes sobre a reforma do EM/BNCC e, a partir das poucas
contribuicdes recebidas, sistematizou nova proposta para o CEE-RJ. Assim sendo,
s6 no segundo semestre de 2021 este Conselho iniciou trés escutas publicas
(24/7/2021, 14/8/2021 e 16/10/2021) para socializar, debater e, supostamente,
incorporar contribuicbes desses encontros virtuais. Apds o resultado de tais escutas
cabe ao CEE-RJ definir e homologar um documento de orientagdo curricular
relativo a reforma, o que até a terceira e ultima escuta, ndo ocorreu.

Sem definicdo sobre questbes especificas da reforma no RJ, buscamos
analisar como ela se delineia, sobretudo, nesta rede publica, sabendo-se que em
linhas gerais foi elaborada a partir de interesses empresariais € de mercado
expressos em politicas como avaliagcbes em larga escala, metas meritocraticas e
financiamento que, associadas a atual contencdo de gastos publicos,

possivelmente nao resolvera, como anunciado, os problemas da Educacao Publica.
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Complexificando ainda mais essa analise, é indispensavel registrar que, em
funcdo da pandemia de Covid-19, a SEEDUC-RJ implantou o funcionamento
escolar no modo remoto que abrangeu o ano de 2020 e boa parte de 2021.

O caminho metodologico adotado neste trabalho passa, sobretudo, pelo
recurso a pesquisa documental recente, além de entrevistas com
professores/gestores de escolas publicas. Em fungdo do referido atraso da
SEEDUC-RJ, esse texto ficou circunscrito a escrutinar as suas parcas formulagdes
e acgbes em curso, identificando relagdes, continuidades e contradigbes que
subsidiam nossas analises sobre esse processo. Diante da abrangéncia e das
contradicbes dessa complexa reforma, nos valemos da perspectiva do materialismo
histérico e dialético, sobretudo das categorias totalidade e contradigéo, para guiar o
desenvolvimento desse texto.

Ao longo de 2020 e 2021 entrevistamos alguns professores/gestores de
escolas da SEEDUC-RJ em busca de indicios sobre a reforma, j4 que a
SEEDUC-RJ praticamente silenciou sobre ela durante os ultimos anos. Este
siléncio se deu possivelmente em razdo da pandemia, mas, certamente, em razao
das graves turbuléncias politicas pelas quais passou esse estado, a ponto de, no
momento da escrita deste texto, estar sendo governado pelo vice-governador.

Neste sentido, investigamos a implantagcdo da reforma em duas escolas
publicas com cursos de Ensino Médio regular (1.000 horas anuais), ja que
representam o maior quantitativo de escolas da rede, instadas, nesse momento, a
se adequarem a Lei 13.415/2017/BNCC.

Em meio ao atual cenario politico, em se tratando de politicas e servidores
publicos, nos comprometemos a nao identificar escolas, professores e/ou
professoras, gestores e/ou gestoras cujos relatos descrevemos aqui. Neste sentido,

passamos a tratar a todos e todas como “educadores”.
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2 DESENVOLVIMENTO

Para desenvolver a nossa analise, cotejamos alguns relatos e analises de
educadores, por nos entrevistados, sobre o processo de implantagdo da reforma,
com informacdes e analises nossas sobre os conteudos de poucos, mas importantes
documentos produzidos sobre esse processo pela SEEDUC-RJ, principalmente em
2021.

Um primeiro educador de escola de EM regular, em julho de 2020, reafirma
0 que ja explicitamos sobre a inércia da implantagdo da reforma: No cenario de
pandemia, nada se sabia sobre esse processo, indicando que a sua previsao seria
para 2021 ou 2022, ano limite para a sua implantacdo em escolas de tempo nao
integral. Em seguida esse educador passa a relatar o quadro dramatico vivido pela
escola em relagdo ao trabalho remoto com os seus estudantes. Ressalta que
naquele momento o sistema registrava o acesso de apenas cerca de 30% desses
estudantes, com atividades em plataformas google e/ou apostilas “autoexplicativas”
na escola e/ou em casa, € que os estudantes dos terceiros anos foram os mais
assiduos. Diante desse quadro de parcas condicbes econdmicas, sanitarias e
tecnolégicas, além das dificuldades (ou impossibilidade) pedagdgicas de ofertar
conteudos com qualidade na maior parte das escolas publicas brasileiras, o gestor
lembrou que os estudantes foram enormemente prejudicados.

Uma outra entrevista com o mesmo educador no final de fevereiro de 2021,
as vésperas do comeco do periodo letivo da SEEDUC-RJ, marcado para marco,
perguntado novamente sobre a reforma, avaliou que nao havia acbes da
SEEDUC-RJ que indicassem o inicio da reforma curricular e, sobretudo, da
organizagdo dos itinerarios formativos para esse ano. Mas apressou-se em
mencionar a chegada a escola de uma grande quantidade de livros de todas as
editoras, ja adequados ao novo EM/BNCC (aprovados na 12 fase do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD) e relativos aos componentes
curriculares “projeto de vida” e “projetos integradores.
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Em entrevista com o segundo educador acerca da reforma, este socializou
conosco um importante documento da SEEDUC-RJ publicizado ja em 2021,
intitulado “Novo Ensino Médio Proposta pedagdgica”. Assim, optamos por
analisar/problematizar as principais propostas desse documento que se aplicam
apenas a cursos de EM com “horario parcial”, ou 1.000 horas anuais, conforme o
nosso recorte. (2021, p. 5).

Em relagdo a sua Matriz Curricular, o documento reafirma que as DCNEM
(2018) garantem que “a distribuicdo da carga horaria da formagao geral basica e
dos itinerarios formativos deve ser definida pelas instituicdes e redes de ensino,
conforme normatizagao do respectivo sistema de ensino”’(SEEDUC-RJ, 2021). Essa
prerrogativa, preocupante num cenario de contengdo de gastos publicos pela
EC-95, foi garantida pela Lei 13.415/2017, muito provavelmente em funcdo das
dificuldades dos estados em conseguirem recursos para atenderem minimamente a
referida Lei.

Em seguida, destaca que em funcédo de o Guia de Implementagcdo do Novo
Ensino Médio MEC/SEB permitir trés opcdes de distribuicdo da carga horaria, ao

longo dos trés anos de curso, a SEEDUC-RJ optou pela seguinte configuracéo:

por compreender que o estudante, ao ingressar no Ensino Médio, deve
experimentar todos os componentes da Formacao Geral Basica na 12 série
no sentido de qualificar sua escolha de aprofundamento a partir do 22 série.
Nessa proposta a Trilha Formativa aparece a partir da 22 série, permitindo
que na 1?2 série o aluno possa se dedicar a formagao geral e a escolha da
trilha na area de interesse. (2021, p.6, grifo nosso).

Entretanto, a partir de reflexdo com educadores entrevistados, consideramos
que diante do atraso da SEEDUC-RJ no processo da reforma, esta opcéao permite
ganhar tempo para s6 em 2023 estruturar e colocar em funcionamento os itinerarios
formativos nas escolas, certamente o maior desafio da reforma, entre outras razdes,
pelo tamanho e heterogeneidade desta rede, a falta de professores em varias areas,
a insuficiéncia de concursos ao longo do tempo, a média de idade avangada de seus

educadores.
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Buscando esclarecer melhor a Proposta Pedagdgica do Novo Ensino Médio
para as Unidades Escolares, o documento enumera o0s seguintes objetivos
especificos:

Facilitar o ensino-aprendizagem através da oferta de metodologias ativas
diferenciadas; * A melhoria das taxas de rendimento, ou seja, aumento da
aprovagao, redugao da reprovacdo e da evasao escolar; ¢ Melhores
resultados no indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB); *
Proporcionar aos alunos uma escolha de acordo com a sua identidade;
Estabelecer a possibilidade de novas parcerias para a oferta diversificada
dos lItinerarios Formativos; « Possibilitar ao estudante a construgéo do seu
Projeto de Vida; « Oportunizar ao discente uma ampla visdo e preparagéao
para a vida e o mundo do trabalho; « Oportunizar ao professor uma vivéncia
com novas praticas, metodologias e recursos didaticos. (SEEDUC-RJ, 2021,
p.7-8).

No ambito de outras importantes politicas diretamente associadas a reforma,
aparece, na perspectiva gerencialista, a centralidade das “taxas de rendimento” que
compdem os “resultados do IDEB” bem como das “metas” estipuladas pelo MEC a
serem atingidas pelas escolas nos exames censitarios nacionais e locais, em larga
escala, referenciado no SAEB.

Reiteramos, como ja fizemos em outros trabalhos?, o duplo interesse
contido no discurso da melhoria desses “resultados” a indu¢do da BNCC na
implantacdo da reforma, sobretudo a consolidacdo da pedagogia das
competéncias como principio de organizagdo -curricular; e o financiamento
envolvido nesses resultados para estados/sistemas educativos e escolas.

Outras questdes importantes e ndo consensuais nas escolas, tais como as
“‘metodologias ativas”, supostamente ainda mais necessarias neste momento de
atividades remotas, por requerer uma maior autonomia dos estudantes; “novas
parcerias para a oferta diversificada dos Itinerarios Formativos”, que remete a
pensarmos processos de privatizagcao da escola para atender parte do curriculo; e
novas praticas, metodologias e recursos didaticos, relacionados a novos

componentes curriculares como Projeto de Vida, que suscitam o debate sobre a

2 NEPOMUCENO, Vera Lucia da Costa; COSTA, Claudio Fernandes da. Notas sobre as “reformas” do
Ensino Médio e as conformacgdes do trabalho docente. In: Trabalho Docente sob Fogo Cruzado. Rio
de Janeiro: UERJ, LPP, 2021. v. 2, p. 298-322.
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mercantilizacdo de assessorias, pacotes e materiais didaticos disputados por
organizacbes empresariais diversas vinculadas ao movimento “Todos Pela
Educacgao”, serao discutidas em outra oportunidade.

Por fim, coroando o documento, seu texto refor¢ca ainda mais a centralidade
do processo de avaliacdo e controle da implantacdo da reforma/BNCC. Sob a
denominacdo “ACOMPANHAMENTO E AVALIACAQ” este topico do documento
destaca que “compete a Secretaria de Estado de Educacido do Rio de Janeiro
(SEEDUC) normatizar e padronizar os procedimentos avaliativos, seja ele interno
ou externo (...)". (SEEDUC-RJ, 2021, p.8). No que tange as avaliagdes externas, o
documento menciona o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), “um
conjunto de avaliagdes externas, em larga escala, que possibilita um diagnéstico da
educacao basica brasileira e dos mais diversos fatores que possam vir a influenciar
no desempenho dos alunos”. (SEEDUC-RJ, 2021, p.9).

Sobre o acompanhamento das acbes, afirma que “dar-se-a através de
reunides quinzenais da equipe pedagdgica da unidade escolar e mensais com a
equipe da Secretaria de Estado de Educacao”. Além disso, “a unidade escolar fara
o preenchimento dos drivers de acompanhamento disponibilizados pela Secretaria”.
Complementando tais acdes, “Mensalmente acontecerdo reunides de
monitoramento e acompanhamento das acdes desenvolvidas pela unidade escolar,
a fim de avaliar as agbes e redirecionar, caso seja necessario”. Por fim, o
documento salienta que “também serao analisados os dados de fluxo dos alunos da
unidade escolar, a fim de diagnosticar as agdes assertivas e aprimorar aquelas que
nao venham representando bons resultados”. (SEEDUC-RJ, 2021, p. 9).

Em entrevista com um terceiro educador, também em 2021, este nos
relatou a aplicacdo de um “questionario socioemocional” aos estudantes, pela
SEEDUC-RJ. Neste importante documento relacionado as competéncias
socioemocionais, principal fundamento politico-pedagdgico e curricular da reforma
do EM/BNCC, observa-se, em sintonia com o documento anterior, a chancela dos
seguintes setores: Subsecretaria de Gestdo de Ensino, Superintendéncia de
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Avaliagdo e Acompanhamento do Desempenho Escolar, Coordenadoria de
Acompanhamento do Desempenho Escolar, Coordenadoria de Analises de
Indicadores e Informacdes Educacionais, Coordenadoria de Gestdo de Aplicagao
das avaliagdes Educacionais.

Este questionario, ao qual tivemos acesso, continha 28 situagdes, divididas
de 4 em 4, por 7 grupos que abordavam as seguintes categorias:
“Incentivo/Encorajamento”, “Determinacao”, “Responsabilidade”, “Autodominio”,

“Otimismo”, “Colaboragao” e “Curiosidade” dos estudantes.

3 ALGUMAS CONSIDERAGOES FINAIS

Procuramos reafirmar que, para implantar as propostas de flexibilizacdo da
Lei 13.415/2017, pouco mencionadas e analisadas neste texto em funcéo da falta
de informagbes acerca do projeto de reforma da SEEDUC/RJ, o “novo” EM
lastreia-se, necessariamente, na culminancia de velhas/novas politicas e principios
originados nos anos de 1990 que abrangem: Gestado (gerencialismo), Avaliagdes
em Larga Escala de competéncias (Novo Saeb), Livro Didatico (PNLD),
Financiamento (Novo Fundeb), chegando a atingir a Formacao de Professores
(BNC-Formacao) tema nao desenvolvido neste trabalho.

Salientamos que este longo e amplo processo de reformas que instituiu o
“curriculo minimo”, hoje reduz os conteudos comuns e obrigatérios da BNCC a 60%
em cursos regulares de 1.000 horas. Mesmo minimos, a reforma altera a forma
como tais conteudos sao oferecidos, subsumindo-os, por areas de conhecimento, a
competéncias cognitivas e, sobretudo, socio-emocionais.

Destacamos ainda que, no contexto atual, a Lei 13.415/2017 implicara numa
implantacao precarizada (customizada para os seus formuladores) da reforma nos
cursos regulares de 1000 horas da SEEDUC-RJ, uma rede sem concursos,
envelhecida e, finalmente, sem os recursos necessarios contidos pela reforma fiscal
por orientacado do atual processo de acumulacéo flexivel do capital.
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Reiteramos, assim, que uma sintese representativa de tais mudancas
remonta aos “quatro pilares da Educacdo para o século XXI”, expressos pelo
relatério de Delors (Unesco) ainda nos anos de 1990: “Aprender a Conhecer,
Aprender a Fazer, Aprender a Conviver e Aprender a Ser”.

Com a Educagao reduzida, contraditoriamente, a aprendizagens, sinbnimo de
competéncias e habilidades cognitivas (Conhecer/Fazer) e socioemocionais
(Conviver/Ser), principios da sociabilidade e acumulagao capitalistas em tempos de
expropriacao flexivel da classe trabalhadora, entendemos que a situagdo dramatica
da educagao no Brasil se expressa hoje como farsa do “novo”, mas também como

esperancga de que tais contradi¢gdes nos levem a uma consciéncia transformadora.
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LEARNING AND DEVELOPMENT RIGHTS?
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Resumo: Este artigo tem como objetivo identificar e tensionar caminhos possiveis
para (re)pensar as questbes de género e sexualidade no texto da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), a partir dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da Educacdo Infantil: conviver, expressar e conhecer-se.
Lancamos olhares sobre a ideia de comum, o que nédo s6 remete ao titulo do
documento, mas também permeia todo o texto da BNCC. Observamos a producgao
do apagamento da diferenga sob o pretexto da igualdade de oportunidade para
todas as criangas do Brasil. Estabelecemos dialogos com autores da teoria da
diferencga, do curriculo e dos estudos da infancia, e argumentamos que é necessario
ao movimento de (trans)ver a BNCC, utilizando lentes e ferramentas que
proporcionem a mobilizacdo deste documento mantendo a diferenca em evidéncia
nas relagdes e praticas escolares na Educacao Infantil.

Palavras-chave: Curriculo. Diferenga. Género. Sexualidade. Educagao Infantil.

Abstract: This article aims to identify and tensioning possible ways to (re)think
gender and sexuality issues in the text of the Common National Curriculum Base
(BNCC, 2017), based on the rights of learning and development of Early Childhood
Education: coexist, express and know yourself. We look at the idea of common,
which not only refers to the title of the document, but also permeates the entire text of
the BNCC. We observe the production of the erasure of difference under the pretext
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of equality of opportunity for all children in Brazil. We established a dialogue with
authors from the theory of difference, curriculum and childhood studies, and we
argue that the movement to (trans)see the BNCC is necessary, using lenses and
tools that provide the mobilization of this document, keeping the difference in
evidence in the relationships and school practices in early childhood education.

Keywords: Curriculum. Difference. Gender. Sexuality. Childhood Education.
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1 INTRODUGAO

Este artigo tem como objetivo identificar e tensionar caminhos possiveis para
(re)pensar a diferenca no texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).
Especificamente abordaremos os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
previstos para o trabalho com o segmento da Educagao Infantil. Inspiradas na teoria
da diferenca®, daremos enfoque as discussdes sobre as questbes de género e
sexualidade como categorias principais deste trabalho. Delimitamos de antemao,
que o nosso movimento ndo se trata da tentativa de encontrar uma esperanga cega
de um futuro melhor onde todos sejam iguais, mas na esperanca de um futuro que
resguarde as diferengcas como forma de (re)existir no mundo.

A partir de uma série de experiéncias como professoras do médulo “A
diferenca como mote para pensar o curriculo”, do curso de extensao intitulado,
“Curriculo na Educacdo Infantil: (des)caminhos possiveis entre as Diretrizes
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular?”, oferecido pelo Projeto de
Pesquisa e Extensdao Curriculo em Movimento na Educagdo Infantil
(CEIMOV-UFRJ), vinculado ao Colégio de Aplicagao da Universidade Federal do Rio
de Janeiro, desde o ano de 2019. Tomamos como base, as discussdes sobre a
BNCC (2017) gestadas ao longo da extensédo, os recortes do texto da politica, e as
possiveis brechas e tensionamentos a respeito dela. O curso, no inicio do segundo
semestre de 2021, completou sua terceira edicdo, e objetivou fomentar o dialogo
com os documentos regulatérios nacionais da Educacado Infantil (DCNEI, 2010;
BNCC, 2017). Em conjunto com docentes que atuam nas redes municipais e

federais que trabalham com este segmento, estabelecemos relacbes com as

%A teoria da diferenca é uma corrente de pensamento pautada pelos filésofos Gilles Deleuze, Félix
Guattari, Michel Foucault e Jacques Derrida. Além destes autores, a escrita deste artigo também esta
profundamente envolvida com muitos estudos que se desenvolveram a partir das teorizagbes
feministas (Judith Butler), do campo do curriculo (Marlucy Paraiso; Thiago Ranniery; Marcia Serra
Ferreira) e dos estudos sobre a infancia (Anete Abramowicz).
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tematicas que versam sobre as questdes da educacao inclusiva; da diferenga; das
questdes étnico-raciais; da leitura e escrita, com foco no trabalho com a infancia.

Assim, entendemos o curriculo como processo e produto das relacdes
educacionais que sao vivenciadas dentro e fora da escola. Por tanto, o curriculo é
composto pelas organizagdes e elaboragdes dos espagos e tempos escolares, pelas
formas como professores, criancas e familias se relacionam, pelo que é reconhecido
como conhecimento a ser aprendido e compartilhado (PARAISO, 2010),
evidenciando as disputas que o envolvem.

Na Base Nacional Comum Curricular, a busca incessante por igualdade de
direitos e acesso aos bens culturais, produzem apagamentos das diferengas, uma
vez que a igualdade torna-se, também, um discurso que visa homogeneizar corpos e
modos de se relacionar com o mundo e com o outro. Ao produzir o comum, a BNCC
parte do pressuposto de que é possivel determinar tempos e formas de aprender
que unificam tanto a realizagdo do trabalho docente, quanto as formas de
aprendizado por parte das criangas.

Pretendemos explicitar nossa critica em relagdo a um documento que se
arvora a ideia de compor um comum unificado e hegemdnico que determina corpos,
sujeitos e maneiras de pensar e fazer a docéncia. Quando falamos em diferencas,
nao estamos atribuindo-a a um determinado sujeito que é diferente do outro, mas as
diferencas que envolvem as relagdes de género, classe, raga, que interpelam a vida,
a agao e as relacdes na escola. Tal diferenga esta presente na singularidade dos
sujeitos e prescinde da possibilidade de estabelecer um referente que sirva para
comparacgoes.

Longe de propor respostas, nosso movimento sera o de perguntar, questionar
sobre quais maneiras podemos, a partir do documento, encontrar (des)caminhos
possiveis para mobilizar junto as criancas, docentes e familias as questdes de
género e sexualidade no cotidiano das instituicdes de Educagao Infantil. Na segunda
secao (2) do texto, apresentaremos o contexto de produgdo da BNCC (2017). Em

seguida, na subsecdo (2.1), tensionaremos os direitos de aprendizagem e
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desenvolvimento, tendo como parametro a teoria da diferenga e as questdes de
género e sexualidade. E na terceira secado (3), contingencialmente, concluiremos

nossos entendimentos sobre este curriculo nacional de carater mandatoério.

2 RETALHANDO A BNCC

Reconhecemos - mesmo que circunstancialmente — que, apesar das
controvérsias politicas que envolvem a legitimidade da BNCC, sua obrigatoriedade
como documento regulatério nacional da educagao, é nitida e objetiva. Ha, decerto,
muitos anseios sobre um documento que visa basicamente criar a ideia de um
“‘comum curricular” para um pais de diferencas culturais multiplas como o Brasil.
Mobilizando uma primeira pergunta a partir de uma caricatura tdo utilizada na
educacao, questionamos: € possivel uma “receita de bolo” ser seguida a risca em
todo territério nacional?

Dadas as criticas tecidas inicialmente no texto, entendemos que
professoras(es) sdo constantemente instadas(os) a utilizar nos seus planejamentos
escolares os codigos atrelados aos objetivos de trabalho para cada faixa etaria
presentes na BNCC. Tais descritores viabilizam a producdo de materiais didaticos,
movimentando o mercado editorial com foco na Educacgdo Infantil e apagam as
possibilidades de experiéncias que surgem da relagdo entre as criangas,
professoras(es), familias e o espaco escolar.

Neste artigo, assim como fazemos no curso, tensionamos os modos com 0s
quais podemos nos utilizar da BNCC para tratar das questdes que envolvem os
debates sobre género e sexualidade na Educacéo Infantil, tendo como recorte a
parte do documento que se refere aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
Entendendo que a discussao sobre “sexualidade esta na escola porque ela faz parte
dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa
se despir” (LOURO, 2014, p. 85). Nossas intengdes neste texto, contrariam as

mobilizagbes de apagamento da diferenga que atravessaram a producéo da BNCC
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(2017), bem como movimentos que visam extinguir essas discussdes, a exemplo do
Escola sem Partido e outras legislagdes por todo Brasil, conforme observamos ao
longo dos didlogos com as docentes cursistas da extensdo mencionada
anteriormente.

A BNCC (2017), assim como outras politicas curriculares nacionais, estipula
em seu documento escrito, os contextos de influéncia globais e locais (BALL;
BOWE; GOLD, 1992), que fundamentam as propostas. Segundo o texto da politica
analisada, alguns marcos legais a embasam, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educac&o Nacional (LDB, 1996), a Constituicdo Cidada (1988), a Lei n°
13.005/2014 que promulga o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Lei n°
13.415/2017 que altera a LDB (1996). Ha um outro marco legal, o qual fundamenta a
BNCC (2017), que abre algumas possibilidades sobre o trabalho pedagdgico com a
diferencga, trata-se das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao
Basica (DCNEI, 2010), promulgada pelo Conselho Nacional de Educagao (2010).
Segundo o nono artigo da DCNEI (2010, p. 03), a escola devera garantir que o
atendimento ao estudante deve considerar os aspectos como “a inclusdo, a
valorizagdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural
resgatando e respeitando as varias manifestagdes de cada comunidade”. Ao longo
dos artigos especificos da Educagdo Infantil, as DCNEI (2010) reiteram a
importancia de resguardar as diferengas e singularidades no trabalho com as

criangas pequenas.

21 Género e sexualidade: (trans)vendo os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento da BNCC

Uma vez que a Base Nacional Comum Curricular (2017) € um documento de
carater obrigatorio e que precisa ser mobilizado pelas redes de ensino, nossa

proposta é olhar para sua estrutura e seu texto pensando como podemos
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problematiza-la e utiliza-la a nosso favor, a partir de perguntas que podem fomentar
aberturas para olharmos os excertos selecionados.

O documento estabelece em seu texto seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: a) conviver; b) brincar; c) participar; d) explorar; e) expressar; f)
conhecer-se. Estes direitos em conjunto, pretendem assegurar condigcbes na
Educacao Infantil, para que as criancas desempenhem um papel ativo na sociedade,
sejam capazes de resolver problemas, de vivenciar desafios, e que obtenham a
capacidade de significar a si, os outros e o mundo. Conforme apontamos
anteriormente, € preciso estarmos atentas(os) para que os discursos de capacitismo
e desenvolvimento ndo apaguem as diferencas com o intuito de homogeneizar
oportunidades sob o discurso da igualdade.

Selecionamos trés dos direitos anunciados pelo documento, que remontam a
ideia que fomentamos ao longo deste artigo: a possibilidade do trabalho pedagdégico
com a diferenca. O primeiro direito que nos interessa € o de conviver, para a BNCC
(2017, p. 38) “conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas”.

Sabemos que a partir de suas brincadeiras, as criangas remontam parte de
seus cotidianos, atribuindo significado aquilo que vivenciam. Através destas agdes,
as criancas explicitam os diferentes contextos familiares, as culturas nas quais estao
inseridas e as formas como as pessoas ocupam, diferencialmente, os espagos e as
relacbes sociais. Assim, garantir o direito de conviver implica em possibilitar que
através das interacdes e da brincadeira a crianga possa produzir o conhecimento de
si e do mundo.

Ao pensarmos nas brincadeiras de casinha, muito comuns na Educagéo
Infantil, podemos observar as criangas de diferentes géneros fazendo comidinhas e
cuidando das bonecas. Apesar de reconhecermos que ainda ha sobrecarga para a
mulher no contexto de cuidado com a casa e os filhos, precisamos reconhecer

também que alguns arranjos familiares contam apenas com a figura paterna para a

Revista Lex Cult, Rio de Janeiro, v. 6, n. 1, p. 207-217, jan./abr. 2022.

213



DIFERENCA NO CURRICULO DA EDUCACAO Lorraine de Andrade B. Faria Gongalves
INFANTIL: TENSIONANDO GENERO E Catarina de Cassia Moreira
SEXUALIDADE...

realizagcédo destes cuidados, enquanto outras ja estabelecem uma divisdo do trabalho
doméstico entre os adultos. Entdo, cabe-nos questionar: sera que é possivel
pensarmos que apenas as mulheres fazem comida em casa? Apenas elas cuidam
dos bebés e criangas?

E as brincadeiras de carrinho? Ultimamente temos observado muito mais
mulheres ocupando espacos de trabalho em que a direcdo de veiculos é
fundamental. Com a situagdo econdmica vivida em nosso pais em decorréncia da
pandemia do coronavirus e de agdes governamentais, o uso de aplicativos de
transporte e entrega de alimentos passou a ser a base financeira de algumas
familias. Muitas mulheres passaram a ocupar as fungdes de motoristas e
entregadoras, fora as mulheres que ja trabalhavam nas condugdes dos transportes
publicos e de carga por todo pais. Pensando em contextos sociais como esses, cabe
dizer que carrinho é coisa de menino?

O segundo direito, expressar, propde que a crianga possa estar nas relagoes
‘como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, [expressando] suas necessidades,
emogdes, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens” (BNCC, 2017, p. 38).

Na Educacao Infantil, as criangcas inventam muitas hipdteses sobre seu
préprio corpo, analisando suas fung¢des, mas também o modo como podem se
apresentar ao mundo. A partir de diferentes descobertas e questionamentos, as
criancas elaboram suas posi¢cdes no grupo em que convivem. O processo de criagao
de narrativas a partir das brincadeiras, das histérias e dos tradicionais brinquedos
cantados oferecem as criancas a possibilidade de experimentar diferentes papéis
sociais, vivenciando diversas emocgdes e sentimentos. Viver a experiéncia de se
tornar "uma bruxa ma, muito ma", ou mesmo um doce e "linda rosa juvenil", ou quem
sabe ser "um belo rei", proporciona as criangas a possibilidade de transitar entre
estes diferentes papéis, que dizem néo apenas de posi¢coes de género, mas também
de meios de lidar com os sentimentos e as emogdes que sao expressas atraves do

olhar, das falas e da danca. Nesse sentido, perguntamos: até que ponto temos
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deixado que as criancas se expressem através das brincadeiras e das interagdes
com o0s outros sem que nos, professoras(es), determinemos seus papéis? Sera que
nossas intervencdées, mesmo que sutis, ou como um convite a viver outros
personagens, ja ndo indicam para as criangas com quais géneros elas devem se
identificar?

O terceiro direito de aprendizagem, o conhecer-se, propde a crianga a
elaboragao de “sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interag¢des, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e
em seu contexto familiar e comunitario” (BNCC, 2017, p. 38).

No direito de conhecer-se, além de buscarmos caminhos para pensar género
e sexualidade, também podemos buscar possibilidades para pensarmos as questdes
de raga e classe. Dado que temos entendido que 0 espago e sua organizagao
também compdem parte fundamental do curriculo, gostariamos de pensar: quais
imagens temos disponibilizado para as criangas nos murais? Sera que elas mostram
pessoas de diferentes etnias? Sera que elas marcam papéis sociais delimitados por
género ou possibilitam a percepgédo das diferentes agdes que s&o realizadas por
homens e mulheres? Sera que os brinquedos e livros de literatura que
disponibilizamos para as criangas evidenciam as diferencas étnicas e de género de
formas positivas e potentes?

As imagens que disponibilizamos para as criangas, as maneiras como
tratamos as familias e os demais funcionarios que atuam na escola, ensinam as
criancas distintas formas de lidar com as pessoas, suas culturas e as diferentes
maneiras como elas se fazem presentes no contexto social escolar. As relagdes
estabelecidas viabilizam que a crianga e os demais agentes que compdéem este

espaco se sintam, ou n&o, parte de um grupo.

3 CONCLUSAO
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As brechas e lentes sobre a BNCC, aqui exploradas, nada mais sdo do que
traquejos - um aglomerado de praticas e experiéncias - sobre um documento
normativo. E esses traquejos podem nos permitir habitar o centro e as margens da
normatividade, fazendo dela uma outra coisa. Para além de pensarmos “vamos
ignorar o documento” - como se assim pudéssemos fazer - ha decerto a emergéncia
de reinventarmos e remontarmos aquilo que nos € “imposto” discursivamente.

Ao olharmos para a Educacéao Infantil, percebemos que as diferencas estao
postas. Criangas e adultos de diversas classes, etnias e géneros compdem a escola
dando vida aos corpos, espagos e curriculos. Ndo somos ndés quem fazemos a
diferenca aparecer, ela esta la, mas, muitas vezes, podemos forga-la ao
apagamento. Destacamos que os modos pelos quais tensionamos o texto da
politica, a fim de encontrar brechas, mesmo a partir de um documento que for¢a o
apagamento da diferenga sob o discurso de igualdade e de um comum que
homogeniza corpos e sujeitos, faz com que a diferenga possa permanecer em
evidéncia.

Se os documentos sé ganham vida ao passo que sdao mobilizados nos
contextos aos quais se direcionam, o que fizemos aqui foi chacoalhar um pouco com
a pressuposic¢ao fundante deste documento que visa promover uma igualdade que
invisibiliza a diferengca. A partir de um olhar para os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento selecionados, tensionamos principalmente as questdes de género
e sexualidade, mas que também s&o interpeladas pelas questdes de raga e classe.
Fomentamos perguntas que nos ajudam a sair do lugar comum que homogeneiza,
em direcao a um espago compartilhado que garante a possibilidade de viver com a
diferenga. Acreditamos, na contram&o de uma Base Nacional Comum Curricular que
pretende determinar idades, tempos e modos de fazer, que é mais importante
possibilitar aberturas, (des)caminhos, perguntas e questdes do que uma forma unica
de estabelecer relagdes na Educacgao Infantil. Deixamos aqui o convite a todas,
todes e todos que se interessam, a mobilizarem mais perguntas do que respostas,

sobre a diferencga no curriculo da Educacgao Infantil.
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EDUCAGAO INFANTIL NO CONTEXTO DA PANDEMIA: PRATICAS
PEDAGOGICAS PELA RESILIENCIA E EMPATIA

EARLY CHILDHOOD EDUCATION IN THE CONTEXT OF THE PANDEMIC:
PEDAGOGICAL PRACTICES FOR RESILIENCE AND EMPATHY

Késia D’Almeida’

Resumo: O presente artigo busca discutir a Educacgao Infantil como modalidade de
atendimento educacional voltado a infancia, em especial no contexto da Pandemia
da Covid-19. Interessa colocar em anadlise os efeitos dos fazeres e saberes das
praticas diarias neste segmento da educagao frente ao contexto do Sars-CoV-2 e o
cotidiano com o novo coronavirus, inflado pelo chamamento cada vez mais intenso
da resiliéncia, empatia, adaptacao, flexibilidade, ajustamento, seguranca, protecao.
O que conseguimos vivenciar no tempo presente com a Pandemia por todo Brasil —
apesar das legalizagdes e normatizagdes existentes voltadas a Educacgéao Infantil — é
que algumas centenas de criangas acentuaram o enfrentamento das condicdes ja
precarias existentes. O que se propde sdo algumas conversas que perpassam a
naturalizagdo, em especial na Educacéao Infantil, de determinadas a¢des pautadas
em capturas que entendem como necessaria a conformidade das criangas aos
padrdes determinados.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Resiliéncia. Empatia.

Abstract: This article seeks to discuss Early Childhood Education as a modality of
educational assistance aimed at childhood, especially in the context of the Covid-19
Pandemic. It is interesting to analyze the effects of the actions and knowledge of
daily practices in this segment of education in the context of Sars-CoV-2 and the
daily life with the new coronavirus, inflated by the increasingly intense call for
resilience, empathy, adaptation, flexibility, adjustment, security, protection. What we
are able to experience in the present time with the Pandemic throughout Brazil —
despite the existing legalizations and regulations aimed at Early Childhood Education
— is that a few hundred children have emphasized the confrontation of the already
precarious conditions that already exist. What is proposed are some conversations
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that permeate the naturalization, especially in Early Childhood Education, of certain

actions based on captures that understand as necessary the compliance of children
to certain standards.

Keywords: Early Childhood Education. Resilience. Empathy.
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1 O QUE PULSA NO INiCIO DO CAMINHO?

O presente artigo busca discutir a Educacgao Infantii como modalidade de
atendimento educacional voltado a infancia, em especial no contexto da Pandemia
da Covid-19 iniciada em 2019 na regido de Wuhan na China, e, posteriormente,
propagada mundialmente. Interessa colocar em analise os efeitos dos fazeres e
saberes das praticas diarias neste segmento da educacéo frente ao contexto do
Sars-CoV-2 e o cotidiano com o novo coronavirus, inflado pelo chamamento cada
vez mais intenso da resiliéncia, empatia, adaptagao, flexibilidade, ajustamento,
seguranga, protegao.

A maior crise sanitaria global do século XXl se instala vorazmente com a
Pandemia, trazendo em seu cerne as contradi¢gdes das produgdes das verdades que
se instituiram a partir da constatagdo e disseminacéo global da Covid-19. Quantos
discursos se transformaram em verdades, sem espacgos para diferencas? Inumeras
producdes de relacbes de saber-poder, com base em parametros cientificos, mas
também no ambito negacionista da existéncia do virus e da necessidade de medidas
efetivas para evitar a propagagdao da Covid-19, esta ultima acentuada por
movimentos de adesao social a conceitos por vezes violentos e impensados em
outros momentos. Embora de perspectivas antagdnicas, podemos dizer que ambas
trazem em seu cerne o enquadramento de falas, comportamentos e padrdes de
acao, bem como controle permanente e de configuragdo global. A verdade produz
controles sociais e politicos na formagao da sociedade e esta valida os poderes
sustentados em saberes, pois segundo Foucault (1993) “[...] a verdade é deste
mundo; ela é produzida nele gragcas a multiplas coergdes e nele produz efeitos
regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdades [...] tipos de
discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros [...]".

Nesta perspectiva, € importante pensar que estamos diante de um poder

devastador imposto pela Pandemia e as praticas indicadas para o enfrentamento
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emitem as verdades produzidas neste espaco de tempo. Ao mesmo tempo, nao se
pode elucidar a realidade com o que falta a ela, mas por algo que esta nela, bem
como nao é possivel dizer qualquer coisa em qualquer tempo, conforme apontado
por Foucault (1996). De acordo com Heliana Conde? (2021), porém, em uma
referéncia a Nietzsche, “dizer a verdade nao quer dizer estar no verdadeiro”. Desta
forma, ndo se pretende estabelecer julgamentos; tendo como perspectiva que a
propria verdade € histérica e ndo existe uma, porém varias; porém tentar trazer para
a discussdo no campo da Educagéo Infantil, questdes ligadas as perspectivas do
homem para produzir este ou aquele caminho, pois como afirma Scheinvar (2012)
“produzir € afetar: propiciar um sentimento, criar um objeto, construir um desejo”.

Apreendemos que nao é a formulacdo de um caminho ou de leis que, por si
sé, leva a algo, mas as suas formas de aplicagcdo. Nesta vertente que se pretende
estabelecer as discussbes acerca dos fazeres e saberes desenvolvidos na, para e
da Educacao Infantil, “estranhando” as questbes que vao se apresentando como
verdades instituidas com o novo cenario pandémico, entendendo que se na historia
da infancia nunca houve tanta preocupagdo com as criangas como vem
acontecendo no século XXI — com falas voltadas a valorizagao da expressao infantil,
da espontaneidade, da necessidade de protecdo e cuidado — também se conserva a
disseminagdo do discurso acerca de como devem viver e comportar-se. E
importante, neste cenario, a analise apontada por LLobet (2020) ao afirmar que “se a
protecdo das criangas surgiu como consequéncia dos processos de modernizagao e
do avanco do capitalismo, sua implantacdo nas sociedades latino-americanas,
também incluiu elementos conservadores e tradicionalistas”.

A sociedade globalizada e balizada por relagbes provisérias prevalece
mesmo diante da Covid-19. Sociedade na qual tempo e produtividade ja estabelecia,
mesmo antes do presente vivido desde o final de 2019, relagdes cada vez mais

proficuas e intimistas na engrenagem defendida pelo neoliberalismo. A realidade

2 Aula de Abertura 2021 do PPFH/UERJ.
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proficua da légica neoliberal, que mantém a ideia liberal que os seres humanos
nascem em iguais condi¢cdes, sendo o “jogo” da existéncia humana um “jogo” de
equilibrio, de acordo com o qual cada individuo nasce igual, faz suas escolhas e dai
segue, em um racionalismo “irracional” que diz que somos 0 que queremos ser, em
uma visdo determinista, na qual querer é poder (D’ALMEIDA, 2014) *, se exacerba

de certa forma com as urgéncias produzidas na Pandemia.

2 ALGUNS ESTRANHAMENTOS: RESILIENCIA, EMPATIA E EDUCAGAO
INFANTIL

Com a Covid-19, diferentes relagdes passam a se constituir e novos saberes
vao tomando forma, mas as relagbes existentes ndo sao suprimidas e sim ganham
outras roupagens ou mesmo vao se consolidando no contexto dito do “novo normal”,
constituindo e afiangando as relagdes de saber-poder. A flexibilidade, a exigéncia da
capacidade de sermos ageis, volateis e, principalmente, abertos a mudancgas
rapidas, bruscas, inovadoras e em curto prazo, como enunciadas por Sennett
(2003), permanece parte importante de um conjunto de valores e atitudes funcionais
ao mundo da producdo capitalista, mantidas talvez de forma mais brutal com a
Covid-19 e todo seu poder devastador, afinal, s6 no Brasil ja ultrapassamos o total
de 600 mil mortes, colocando inumeras familias a deriva terminal dos
desdobramentos cruéis das bases pandémicas e suas valas sem despedidas
ritualisticas tdo fundantes na formagao familiar de alguns e de muitas sociedades.
Viavos e viuvas; filhos e filhas; maes e pais; avGs e avos; amigos e amigas;
trabalhadores e trabalhadoras; cuidadores e cuidadoras; professores e professoras;
afetos e amores... rostos, corpos e nomes deste total alarmante de mortos que

gritam em sua concretude na frieza dos numeros quantificados, mas também revela

® Essa discussdo pode ser aprofundada em “A obrigatoriedade da Educagdo Infantil:

governamentalidade e refinamento das técnicas de governo”. Tese/ 2014/UERJ.
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o ferocidade de mais de 130 mil criangas e adolescentes deixadas orfas somente no
Brasil — numero obtido até abril de 2021 quando ainda se somava cerca de 400 mil
mortes —, segundo estudo divulgado pela Revista inglesa The Lancet em julho de
20214,

Os sistemas educacionais séo integrantes deste panorama formado com a
Covid-19, do qual a Educacéao Infantil também é parte enquanto primeira etapa da
Educagao Basica brasileira. Com a auséncia de funcionamento dos espagos
escolares e outros espacgos de convivéncia, com o fechamento total das escolas em
margo de 2020 e retornos escolares na modalidade hibrida em épocas e com regras
especificas nas diferentes regides no Brasil, bem como com a impossibilidade de
circulagéo e interagdo de forma efetiva no periodo mais inicial da Pandemia, as
referéncias infantis se tornaram, muitas vezes, exclusivamente familiares e, em
alguns casos, ‘relagbes comunitarias” extramuros escolares, em especial para
classes mais pobres, colocando muitas vezes em evidéncia a precariedade na
assisténcia a crianga nos campos da alimentagdo, da higiene ou mesmo da
seguranga fisica. Cenario que LLobet (2020)° evidencia ao destacar, acerca da
realidade de algumas criangas, que “[...] um numero invisivel esta sendo vitima de
violéncia doméstica [...]", dentre outras precariedades. E acertado afirmar que a
Pandemia se apresentou para todos, ndo escolhendo classes sociais, mas por certo
as condicdes de enfrentamento, prevencdo e possibilidades sao desiguais e
dispares. A disparidade sinalizada por Ricardo Antunes® (2020) quando afirma que
estamos todos em uma tempestade, mas em embarcagcbes diferentes para
confrontar-se; bem como quando constata que a “Pandemia desnudou uma tragédia

ja anunciada”.

4 Estudo divulgado amplamente nos veiculos de comunicagdo brasileiros, bem como pela

Confederagao Nacional dos Trabalhadores de Educagéo. https://www.cnte.org.br . Acesso em out.21.
® Disponivel em: <https://doi.org/10.5209/s0ci.69632>Acesso em 30 de Jul.2021

® Palestra “Os impactos da Pandemia do novo coronavirus no mundo do trabalho”, conferida no
primeiro Seminario integrante do ciclo de Seminario on-line promovido pela Fundagédo Oswaldo Cruz:
Os impactos da Pandemia do novo coronavirus no mundo do trabalho. Proferida em 22/07/2020.
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Por certo todas essas questdes ja existiam na realidade brasileira antes da
Covid-19, necessitando de acgdes proficuas de politicas publicas efetivas e
emancipatoérias, populagdes subestimadas, assujeitadas, capturadas e controladas
pelas politicas existentes e praticadas, que aumentam a precariedade, atuando pela
tutela e pelo controle social, como apresentado por Coimbra & Scheinvar (2012) ao
afirmarem que “Em nome da protegao a estes, as leis operam por meio de tutela, do
controle dos enquadrados como 'necessitados™. Contudo, na Pandemia tais
contextos ja existentes sdo evidenciados, tornando-se mecanismos e estratégias de
poder, visando operar ainda mais processos de controle e de adequagao as
perspectivas que fervilham frente as exigéncias — com base nas demandas mundiais
de adequacdo diante da Covid-19 — de novos olhares, novas praticas, novos
fazeres, bem como da necessidade da convergéncia para a tecnologia como
beneficio inclusive nos ambientes de educacédo até mesmo na Educagao Infantil, ja
instituida em outros paises e continentes.

No Brasil o caminho mais “encurtado” defendido por muitos segmentos
sociais para efetivar o atendimento dessas demandas convergiu para os discursos e
producdes de verdades que propagaram a necessidade premente do retorno as
aulas presenciais, independente das taxas de transmissibilidade da Covid-19, a
mortandade ou mesmo em que condi¢cdes voltariam aos espacgos escolares. A
pergunta: que espacos sdo esses? NAo é considerada necessaria. E fato que
algumas redes de ensino brasileiras ndo conseguiam ofertar espagos e condigdes
minimas apropriadas, sequer com agua encanada e sabao ou outros materiais
considerados necessarios a esta ocupacdo, mesmo antes da Pandemia. A
convocagao de retomada das atividades estudantis desde a Educacédo Infantil e o
retorno das criangas para as atividades escolares presenciais nos leva a questionar:
estar acontecendo no mundo todo significa que é para todos? Da mesma forma?

Os discursos propagados no Brasil, mesmo com a Covid-19, permanecem

nao objetivando o estabelecimento de um trabalho que favorece o reconhecimento
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das diversas infancias, mantendo a visao de uma infancia determinada e unica, para
a qual ndo assentam outras possibilidades, mas somente os ambientes escolares. A
escola voltada a primeira infancia esta sempre relacionada a condi¢gao de espaco
essencial e muitas vezes exclusivo para que a crianga se desenvolva, crie valores,
tenha acesso aos conhecimentos, amplie habilidades e competéncias.

Incorporada como um dos direitos as politicas publicas para a Infancia a
partir da Constituicdo Federal de 1988 e garantida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n°9394/96) a Educacéo Infantil ja era alvo no contexto
brasileiro, mesmo antes da chegada da Pandemia, de exercicios politico-sociais em
relagdo a infancia e na educacao voltada a ela, nos quais era possivel verificar a
perpetuacdo de uma subjetividade calcada na pratica que produz um estado, uma
natureza e uma esséncia a infancia, fazendo com que a crianga néo seja vista como
alguém que é, mas como “algo” a que todos tém direito, inclusive de dispor de seus
corpos. Corpos que necessitam de disciplina, controle, governo. Ao institucionalizar
a educacao infantil como forma de escolarizagao consequentemente promoveu-se a
institucionalizagdo crescente de criangas desde a mais tenra idade, tornando-as
individuo publico, que pode ser compartilhado, dispondo também de seus corpos e
das suas poténcias (D’ALMEIDA, 2009)’.

De certo modo, as acbes da e na Educacgado Infantii com a Pandemia
intensificou a promogao de processos de subjetivagdo ainda mais brutal, seja ao
determinar, enquadrar e controlar os comportamentos das criangas por meio de
técnicas de dominacado seja ao estimula-las para que operem de acordo com 0s
padroes estabelecidos, ditos como o “novo normal”’. Condutas resilientes e com
empatia sdo esperadas frente ao cenario mundial da Pandemia e a defesa

permanente da frequéncia presencial das criangas nos espagos escolares

7 Essa discussdo pode ser aprofundada em “Educacao infantil e direito: praticas de controle como
campo de analise”. Dissertacdo/2009 /UERJ
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permanece ativa segundo esta logica, mesmo em situacdo tdo atipica como a
causada pela Covid-19 e ndo pensada até entao.

Cabe-nos questionar talvez de que forma empatia e resiliéncia se inseriram
no contexto da Educagdo Infantil enquanto palavras de ordem direcionadas
maci¢camente a educagéo da infancia diante da Pandemia. Empatia e resiliéncia se
unem de forma a aderir as demandas sociais contemporaneas que se baseiam em
formas modelares de comportamento e enquadramentos a padrdes pautados em
novos valores, interesses e formas de se relacionar e diante da Pandemia essa
exigéncia, em especial, se impde veementemente. E necessario, mas antes de tudo
é preciso, adaptar-se e ajustar-se, mas ndo somente isso. E preciso enquadrar-se
de forma equilibrada, emoldurada ao padrao, com positividade permanentemente e
harmoniosamente. O chamamento é pela resisténcia, mas um resistir modelar; um
resistir moldado a comportamentos entendidos como bons, ideais, criativos; um
resistir capturado; resistir pela adesédo e adaptacao (D’ALMEIDA, 2014). Nao basta
mais ser resiliente e adaptar-se as adversidades. E necessario agora a ades&o
entoada das adversidades, instituindo comportamentos adaptados, modulados, com
dependéncia reciproca e tranquila.

Os discursos pelo retorno dos espacos escolares de Educacéao Infantil, neste
contexto, tomam por base cotidianamente as verdades construidas no sentido que
estar na escola significa estar sendo “preparado” para encarar os desafios impostos
pela Pandemia, mas agora ndo sé de forma resiliente, mas também com empatia.
As determinacdes voltadas para a area de Educacdo Infantil, cada vez mais
persuasivas e pautadas na “arte de dizer a verdade”, ndo carecem permanecer
atadas a disciplina dos corpos como mecanismo de contencdo as resisténcias ao
exercicio do poder (FOUCAULT, 2005). Com esta configuracao, reforca-se ainda
mais a visao salvacionista da educacio, sendo mantida a defesa que na escola, e
talvez somente nestes espacos, as criangcas podem vivenciar situagcdes desafiadoras

desde a Educacgado Infanti de modo a favorecer o desenvolvimento de sua
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resiliéncia, a medida que comportamentos resilientes nao sao inatos. Porém nao so.
E necessario também que tenham empatia, que fagam adesdo ao comportamento
adaptativo as adversidades, mas de forma devotada, altruista, leal, constante,
cordial, simpatica. A modulagao esperada é que o individuo, desde a tenra idade,
seja capaz de experimentar junto, enternecidamente e cordialmente, um sentimento
frente a determinada situacdo adversa, estabelecendo comportamento/agao
resiliente diante do vivido. O comportamento resiliente ndo é mais individual, mas
coletivo. Nao € de um, mas de todos. Comportamento ensinado e apreendido. Sob
estes embasamentos, podemos entédo dizer que ao somar-se o conceito de empatia
a resiliéncia manteriamos a ideia necessaria de flexibilidade e o ajuste permanente
as demandas globais, porém com volatilidade, inovagédo e empreendedorismo. E
mais, tendo como base a adequagado e adesado das criangas, e também de suas

familias, aos novos parametros, os conceitos e concepg¢des vao somando-se aos

preceitos existentes e vao se configurando ardilosamente nas praticas diarias.

3 (IN) CONCLUSOES DO PERCURSO

E necessario, entdo, pensar nas formas de controle que sdo construidas,
percebendo que ndo ha modelos, mas modelagdes que atribuem e produzem
discursos tidos como verdadeiros. O contexto atual nos permite reflexdes impares
acerca destas modelagbes e logicas que passam a circunscrever a pratica
desenvolvida com criangas tdo pequenas em tempos de Covid-19. O chamamento
para novos métodos e técnicas ainda mais modelares, visando perpetuar e
reconfigurar a l6gica maquinica da escola como lugar exclusivo para a educagao da
infancia, a medida que as instituicdes de Educacgao Infantil sdo ainda mais alvo
direto de agdes que governam corpos e visam reger a vida, ndo s6 com a Pandemia,
porém talvez mais acirrada na atual conjuntura, na qual resiliéncia e empatia

passam a compor as expectativas dos comportamentos infantis. O espraiamento do
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conceito de resiliéncia encontra companhia no conceito empatia, e ambas sao
diretrizes atuais dos arranjos que se espera da Educacédo Infantil como “a ética do
futuro” (OLIVEIRA, 2012) 8.

Neste sentido, o que se propde sao algumas conversas que perpassam a
naturalizacdo, em especial na Educacgao Infantil, de determinadas acbes pautadas
em capturas que entendem como necessaria a conformidade das criangcas aos
padrboes determinados, considerando que assim terdo um bom aproveitamento
escolar ou ndo terdo atrasos no desenvolvimento e aprendizagem. Espago no qual
as naturalizagdes dos discursos passaram a ser constantes, e ainda mais
intensificados na Pandemia, através de um consenso que se quer produzir que
“‘lugar de crianga € na escola” e fora dela nada pode ser construido produtivamente
falando, mantendo a adequacdo aos padrées neoliberais salvaguardados, na
atualidade, pela instituicdo de comportamentos resilientes e com empatia. Assim, ter
a suspensao das atividades escolares pode representar, dentre outras coisas, o
contraditorio aos discursos pautados em rendimento escolar futuro e retorno de
investimentos necessarios na formacao de capital humano desde a tenra idade, tao
propagados no contexto brasileiro desde antes da Covid-19.

Tentar tracar o alinhavo desta questao aos saberes e fazeres da Educacao
Infantil na Pandemia pode ajudar a compreender o cenario atual da educacao da
infancia no Brasil, quando a escola infantii permanece como espaco de
conformagdes, mas se acentua o contexto da adesdo como palavra central,
garantindo a funcionalidade do projeto politico pautado na visdo do capital, no
ideario descentralizado, flexivel e que prima por uma troca entre valor humano por
valor de mercado.

O que conseguimos vivenciar no tempo presente com a Pandemia por todo
Brasil — apesar das legalizagdes e normatizagdes existentes voltadas a Educagao

Infantil — € que algumas centenas de criangas acentuaram o enfrentamento das

8 Disponivel em: <www.revistas.pucsp.br/ecopolitica>. Acesso em: 06 de Abr. de 2014.
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condi¢cdes ja precarias existentes, mesmo com protocolos sanitarios de retomada
para as atividades presenciais, defendidos por muitas redes de ensino. As acdes
politicas e sociais direcionadas a infancia e a sua educagcdo permanecem, na
maioria das vezes, desconsiderando as multiplas infancias que povoam a realidade
brasileira. Promove-se a perpetuacdo da adequagao das praticas e referenciais
tedricos as regras sociais, situando a educagdo como mecanismo para que as
criangas, e consequentemente suas familias, sejam enquadradas aos formatos
produzidos hegemoénica e socialmente, respondendo as demandas de
comportamentos resilientes e de empatia frente as adversidades acendidas.

Quanto mais empatia mais capacidade de entender o outro de forma
adaptativa, consoante e consensual para contrapor os desafios e problemas que se
apresentam cotidianamente. Resiliente e com empatia reage-se entdo de maneira
flexivel, positiva, eficaz, eficiente, dindmica e equilibrada, ndo conflituosa. De tal
modo, adaptar-se ao novo cotidiano prevé antes de tudo uma capacidade de
superacao ativa, efetiva e com positividade, aceitando o novo, a mudanca, ao outro
e mantendo o foco de suas agdes, interesses e objetivos de maneira modular com
as adversidades. O investimento é na educagao dos comportamentos resilientes e
com empatia, a fim de conter os desvios e garantir a retomada das atividades
independente do que se esperava pedagogicamente para a educacado de criangas
tdo pequenas, em especial no cenario politico que vivemos na atualidade no Brasil,
no qual fervilha nacionalmente espacos controvertidos e polémicos, pois afinal ndo
podemos deixar de falar do golpe sofrido pela democracia em 2016 e nos tempos
dificeis que vivemos desde entéo.

As politicas neoliberais uniram, desde a década de 1970, os sistemas de
educacao ao modelo de uma politica educacional mercantil, e posteriormente a
Educacado Infantil, desde antes da Covid-19, foi incluida neste preceito, mas no
contexto pandémico vivido na atualidade no Brasil essa norma se amplifica

arranjando e assujeitando ainda mais a todos. Acima de tudo se educa para a
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formagdo de comportamentos adaptaveis, conformados, inovadores, solidarios,
harmdnicos. Se até o inicio de 2020 estabeleciamos, antes da Pandemia, relagcbes
entre os campos de saber, tipos de normatividade e formas de subjetividade na
Educacao Infantil, buscando ressignificar o espac¢o de educagao da infancia e fugir
dos ditames da organizagéo social que se apresentavam, hoje os desafios parecem
ainda maiores. Resilientes e com empatia, se quer possibilitar a aprendizagem de
valores pautados em comportamentos de atitude volatii e em continua inovagao

frente as demandas de enquadramento, criatividade, ajustamento, adesao.
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Resumo: Os sentidos das palavras nao sao convengdes aleatérias. Elas
representam a ideologia dominante na sociedade e trazem consigo uma perspectiva
historica de poder. Nao € a toa, por exemplo, que a palavra género seja tado debatida
na sociedade, entre uma falacia denomina de “ideologia de género”, considerada
como uma doutrinagdo que visa destruir a familia brasileira e a igualdade de género,
que se constitui em uma luta por igualdade de direitos entre mulheres e homens.
Entender o significado da palavra género, sua origem cultural e historica é primordial
para que possamos entender que as discriminacbes de género sdo construidas
socialmente e nao biologicamente. Nesta mesma perspectiva, ha a naturalizagéo de
tomar como sinbnimos as palavras trabalho e emprego, assim desvalorizando-se
cada vez mais os trabalhos reprodutivos, que sdo na maior parte das vezes sao
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realizados por mulheres, o que gera um acumulo de jornadas de trabalhos e, em
alguns casos, restringe a atuagdo das mulheres em espago privado/doméstico.
Neste trabalho, apresentamos esses conceitos e discutimos, a partir de algumas
praticas realizadas por nds, uma possibilidade de intervengdo pedagogica em
espacgos escolares, baseada nesses conceitos, com a finalidade de esclarecer e
possibilitar mais didlogos sobre a igualdade de género. Esperamos que, ao final
dessa pratica, os alunos tenham percebido que as desigualdades histéricas entre
homens e mulheres envolvem interacdes sociais, caracteristicas culturais e relagdes
de poder, bem como a importancia de abordar esse tema em sala de aula.

Palavras-chave: Igualdade de Género. Educagao. Transformagao. Discursos.

Abstract: Word meanings are not random conventions. They represent the dominant
ideology in society and bring with them a historical perspective of power. It is not by
chance, for example, that the word gender is so debated in society, between a fallacy
called “gender ideology”, considered as an indoctrination that aims to destroy the
Brazilian family and gender equality, which is constituted in a struggle for equal rights
between women and men. Understanding the meaning of the word gender, its
cultural and historical origin is essential for us to understand that gender
discrimination is socially and not biologically constructed. In this same perspective,
there is a naturalization of taking the words work and employment as synonyms, thus
increasingly devaluing reproductive work, which is most often performed by women,
which generates an accumulation of working hours and , in some cases, restricts the
performance of women in private/domestic spaces. In this work, we present these
concepts and discuss, based on some practices carried out by us, a possibility of
pedagogical intervention in school spaces, based on these concepts, with the
purpose of clarifying and enabling more dialogues on gender equality. We hope that,
at the end of this practice, students have realized that the historical inequalities
between men and women involve social interactions, cultural characteristics and
power relations, as well as the importance of approaching this topic in the classroom.

Keywords: Gender Equality. Education.Transformation. Discourses.
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1 INTRODUGAO

A educacdo € um tema debatido tanto no &mbito socioeconémico quanto
politico, desse modo ela pode servir tanto para projetos conservadores, tradicionais
e conformadores das capacidades humanas, voltada para empregabilidade, quanto
para projetos libertadores, comprometidos com a ampliagdo das capacidades
humanas e voltados para a transformagéo social. Considerando as desigualdades
histéricas entre homens e mulheres, seja no ambiente econémico ou social,
entendemos que a escola, como espago de socializagdo, ndao pode se furtar das
discussodes sobre desigualdade de género.

O objetivo deste trabalho é problematizar o uso da linguagem e dos discursos
proferidos sobre a mulher que culminaram na desigualdade de género e, a partir do
entendimento desses discursos, auxiliar na sua desconstrugdo por meio da
proposicao de uma proposta educacional. Utilizaremos a tese marxista de que o
significado das palavras sao resultados de luta de classe, sendo assim os discursos
proferidos sobre a mulher sdo elementos de dominacido dos homens sobre elas.
Desse modo, sera contextualizado o surgimento do significado da palavra género,
bem como os conceitos de trabalho e emprego.

Este texto esta organizado em trés partes: a linguagem como elemento de
dominagdo, a escola como elemento de "desconstrucdo” dos discursos sobre a
mulher e, por ultimo, apresentaremos um breve relato de uma proposta educacional
que foi/ estda sendo desenvolvida e aplicada em escolas publicas no municipio de
Dom Pedrito/ RS.

2. A LINGUAGEM COMO ELEMENTO DE DOMINAGAO

A linguagem e a comunicagao estao na base da sociedade humana. Sem o
dominio linguistico, sem a loégica comunicativa e participativa ndo se constroi a
coesdo social, nem a criatividade de sentido do mundo, nem as intervengdes que

modificam o meio ambiente (BOFF, 2010).
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Foi através da linguagem que se construiram os discursos sobre a moral da
mulher e qual deveria ser seu papel na sociedade, isso porque a sociedade e a
linguagem se interconectam no seu desenvolvimento. Discurso é entendido como
aquilo que esta instalado nos aparatos juridicos, no cotidiano, nos gestos e
costumes, nas instituicdes e até mesmo na arquitetura (COLLING, 2014).

Para Marx, a linguagem é igual a forga, ao poder e & dominagdo. E gracas a
palavra que se busca a dominagdo. A linguagem ¢é o instrumento de dominagao do
homem pelo préprio homem (MARX, 2017), no caso da problematica abordada
neste estudo, € instrumento de dominagdo do homem sobre a mulher. Desse modo,
os discursos proferidos historicamente sobre a figura da mulher foram primordiais
para definir o seu papel na sociedade. Nos dias atuais, se as pessoas dizem o que
dizem é porque, de certa forma, elas estdo inseridas numa estrutura social em que
reproduzem discursos.

Reconhecer os discursos e as praticas que nomearam as mulheres ou as
silenciaram no campo da histéria € a primeira tarefa. Isso porque a histéria do
discurso masculino sobre as mulheres demonstra que, do ponto de vista teorico, as
mulheres nao existem, sdo construgdes de discursos proferidos por homens que
ocupavam as instancias de poder.

Na historia das mulheres a dimenséo da linguagem, dos discursos, passa a
ser uma ferramenta de analise importante, agora ndao mais como meio de
representacdo da realidade, mas como ferramenta de dominagao, isso porque a
linguagem nao é so vocabulario, mas discurso que numa relacéo de saber e poder,
determina verdades e nos subjetiva (COLLING, 2014). Se os discursos
definiram/definem o papel de homens e mulheres, esses discursos podem ser
desfeitos, sob a condicdo que se saiba como foram feitos. Esse deve ser o objetivo

central de uma educacao voltada para a igualdade de género.
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3. AESCOLA COMO ELEMENTO DE “DESCONSTRUGAO” DOS DISCURSOS
SOBRE A MULHER

Apresentaremos os conceitos de sexo biolégico e género, bem como de
trabalho e emprego, pois a partir deles apontaremos uma possibilidade de
intervencao pedagdgica, para problematizar a divisdo sexual do trabalho e refletir
sobre divisdes e hierarquizagdes entre homens e mulheres percebidas no cotidiano

do trabalho e na sociedade como um todo.
3.1 Sexo e Género

No inicio dos anos 80, tedricas feministas criaram o conceito género para dar
conta da entrada das mulheres no dominio publico. A categoria género comegou a
ser utilizada para denunciar a discriminacao que a mulher sofria em todos os niveis
e teve como objetivo principal introduzir, na historia global, a dimensao da relagao
entre os sexos, com a certeza de que esta relagcdo ndo é um fato natural, mas uma
relagao social construida e incessantemente remodelada, efeito e motor da dinamica
social (COLLING, 4201). Para essa autora ser homem ou ser mulher € uma
construgdo simbdlica que faz parte do regime de emergéncia dos discursos que
configuram sujeitos. Neste sentido, é necessario criticar, desmontar esteredétipos
universais e valores tidos como inerentes a natureza feminina.

Essas relagbes sociais que se baseiam nas diferengas percebidas entre os
sexos biolégicos sdo uma forma de expresséo das relagdes de poder na sociedade.
Segunda essa autora, o sexo biolégico pode ser considerado uma espécie de
‘embalagem” com a qual viemos para a vida, determinada cromossomicamente
(CORSINI, 2015). Porém, o mais importante aqui € entender que a biologia n&o

pode ser pré-requisito para divisdo social, econémica e cultural entre os individuos.

3.2 Trabalho e emprego
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O primeiro ato humano, para Marx, é o ato de trabalhar (MARX, O CAPITAL).
O trabalho como atividade ontoldgica é o elemento estruturador do ser social, ele é
um valor essencial a vida humana e ao conhecimento do homem, pois pelo trabalho
se proporciona a relagdo do homem com a natureza e com os demais seres.

Para a superagcdo da dualidade histérica da formagdo basica esta a
compreensao do trabalho no seu sentido duplo: Trabalho Ontolégico e Trabalho
Histérico. O primeiro é a relagdo do homem com a natureza para produzir sua
propria existéncia, assim, produzindo conhecimento. E educativo na medida em que
proporciona a compreensao do processo histérico de producado. Trabalho histérico
(emprego) é o trabalho assalariado, producéo especifica da existéncia humana sob
o capitalismo.

Sob essa concepgao, o trabalho ndo pode, apenas, se reduzir a atividade
laborativa ou emprego. Ele aparece como atividade crucial para produgdao dos
elementos necessarios para vida biolégica e social dos seres humanos. Nessa
mesma compreensdo esta implicito o sentido de propriedade, que no sentido
ontoldgico € o direito do ser humano de apropriar-se, transformar, criar e recriar a
natureza pelo seu trabalho. Percebe-se a centralidade do trabalho enquanto praxis,
nao so6 no plano econémico, mas no ambito da arte, cultura, linguagem e simbolos.

No capitalismo, é considerado produtivo sé aquilo que gera valor de troca no
mercado, ou seja, aquilo que pode se “mercantilizar”. Nesse contexto, conforme o
capitalismo avancga, com ele também avanca a ideia de que o trabalho reprodutivo
nao € trabalho, porque nao se vende/troca no mercado. Nessa concep¢ao
desvaloriza-se a forga de trabalho das mulheres, uma vez que, infelizmente, elas
dedicam quase que o dobro de tempo com atividades domésticas, ou seja, na
realizag&o do trabalho reprodutivo (COLLING, 2014).

Isso teve como consequéncia uma diminuicdo da capacidade juridica das
mulheres em relacdo aos homens. Desse modo, as relacdes de poder entre homens
e mulheres, eram também relagdes entre trabalhos domeésticos e trabalho produtivo..
Estes limites da feminilidade, determinados pelos homens, sdo uma maneira clara
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de demarcar a sua identidade, como se a mistura de papéis sociais Ihes retirasse o

solo seguro, uma clara relagao de poder dos homens sobre as mulheres.
4. PROPOSTA EDUCACIONAL

Nossa proposta educacional foi realizada na forma de oficinas pedagdgicas, a
ideia inicial € que esse tema seja desenvolvido com alunos do ensino médio, de
forma dialdgica e interativa. Consideramos que saber a diferenga entre os conceitos
de trabalho e emprego é de suma importancia, uma vez que a principal
caracteristica de divisdo sexual do trabalho € a destinag&o prioritaria dos homens a
esfera produtiva e das mulheres a esfera reprodutiva, tendo como consequéncia a
dupla jornada de trabalho da mulher. Ademais, esses conceitos seréo
problematizados com a questdo de género. Neste sentido, abordar os conceitos
Sexo Biolégico e Género é importante porque esses revelam, em parte, a oposi¢cao
fundante entre natureza e cultura.

O desenvolvimento da pratica acontece em trés momentos: No primeiro
momento foram apresentados dados sobre as escolhas profissionais, desigualdade
salarial, dupla jornada de trabalhos das mulheres, evasao escolar e baixo numero de
mulheres em cargos politicos. No segundo momento, de forma dialdgica e dinamica,
em forma de oficinas pedagdgicas, abordou os conceitos de Trabalho, Emprego,
Sexo Biolégico e Género. Foram estimuladas situagdes de discussdes. Destaca-se
que discussao ¢é diferente de debate, pois esta ultima nogao remete a situacéo nas
quais os interlocutores defendem posicdes geralmente incompativeis. No terceiro
momento os discentes foram provocados a propor formas de intervencdo na
problematica apresentada, isso propicia a professora/o colocar-se no papel do outro,
de compreender a realidade pela visdo dos alunos como forma de aproximacgéao
entre a vida e o que vai ser investigado.

As oficinas pedagdgicas foram construidas com materiais interativos, por meio
de perguntas, tais como: “O que é género?” ou “Qual diferenga entre trabalho e
emprego?”, além de fotos de revistas e jornais. A partir do conhecimento dos
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discentes e de maneira dialogica, educandos e educadores,
formularam/reformularam novos conceitos. A partir do entendimento desses
conceitos, problematizamos a Divisdo Sexual do trabalho, com dados do IBGE,
demonstrando como esses numeros se apresentam de fato na realidade e como
interferem na organizagdo social, a exemplo de profissbes que sao tipicamente
ocupadas por homens ou por mulheres, ou até mesmo nas brincadeiras infantis ditas
de meninos ou de meninas.

Outro aspecto que pode ser abordado ao longo da intervengdo € a menor
ocupacéo das mulheres em cargos de gestao e/ ou em cargos politicos. Visto que a
alta demanda de trabalho reprodutivo por parte das mulheres acaba por limitar sua
atuacdo em espacos publicos. Espacos esses que acabam sendo ocupados por
homens, que muitas vezes, usam essas representagdes para manter seus proprios
beneficios.

Além disso, conteudos especificos de diferentes disciplinas e areas do
conhecimento poderao ser abordados por meio de um planejamento estratégico.
Nas ciéncias da natureza pode-se abordar o sistema genital, na matematica pode
ser trabalhado tratamento de informagdes e estatistica, na historia e geografia a
formacgdo da sociedade brasileira, enfim uma possibilidade ampla que pode partir
desta proposta.

Durante a aplicacédo das oficinas, fizemos algumas adaptacdes e, por vezes,
alteramos a nossa dindmica de trabalho e os materiais utilizados. No entanto, em
todas elas, percebemos o engajamento e participagdo dos discentes, que revelaram
interesse em aprender mais sobre o assunto e se demonstraram dispostos a
apresentar solugdées, mesmo que pontuais, para diminuir a desigualdade de género
e todos refletiram sobre os discursos que constroem/reconstroem o papel da mulher

na sociedade.
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N&o ha pretensao de elaborar um manual ou receita que deve ser seguida a
risca, mas uma sugestdao de metodologia que devera ser adaptada e reinventada

conforme as possibilidades e caracteristicas do publico e local em que sera aplicada.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Caro leitora/leitor, esperamos que tenham percebido que as desigualdades
historicas entre homens e mulheres envolvem interagdes sociais, caracteristicas
culturais e relagbes de poder, bem como a importancia de abordar esse tema em
sala de aula. Nesse sentido, entendemos que a proposta € apenas um inicio, um
incentivo aos educadores, para abordar a desigualdade de género, em diferentes
espacgos, com o intuito de expor os problemas estruturais, para que sejamos
educadores agentes de transformagao social.

Compreendemos que € preciso uma mudanga de postura pedagdgica, ou
seja, assumir o compromisso de tomar como centro do processo educativo ndo a
palavra e o saber magistério, mas todas as atividades e vivéncias do educando, os
seus processos de descobrimentos, socializagdo e singularizagdo. Trata-se de
assumir o compromisso de desenvolver um processo educativo orientado para a
democracia, assim incentivar todos e cada cidaddo para participar efetivamente
como sujeitos da construgdo de uma nova sociedade.

N&o se trata de alimentar uma postura reducionista ou ingénua que supde ser
possivel transformar toda a sociedade a partir de uma intervengédo pedagdgica, ou
que a partir da escola seja possivel eliminar as relagdes de poder em qualquer
instancia. Entretanto, € necessario alimentar a postura defendida por Paulo Freire:
“se a educacgdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental ela pode. Se a educagdo
ndo é a chave das transformagbes sociais, ela ndo pode ser a reprodutora da

ideologia dominante”.
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Resumo: A insurgéncia do movimento negro trouxe a pauta questdes referentes ao
direito a cultura, ao territério e por consequéncia a educacio. Conquistas como a lei
10.639, a demarcacgao de terras quilombolas e as Diretrizes Nacionais da Educacéao
Escolar Quilombola estabelecem parametros legais para a implementagao de uma
educagao que possa visibilizar e escutar outras histérias. Mas em uma sociedade
racista ndo basta estar na lei, € preciso uma construcdo cotidiana coletiva entre
comunidade e escola para a construgdo de propostas educativas em que a escola
possa se tornar efetivamente um espaco de estudo, pesquisa, para discussido da
cultura afro-brasileira, africana, indigena e quilombola, enfim uma Escola publica,
diversa, plural, democratica, coletiva para um campo com “gentes”!

Palavras-chave: Educacido Escolar Quilombola. Diretrizes Curriculares Nacionais.
Comunidade Quilombola.

Abstract: The insurgency of the black movement brought to the agenda issues
related to the right to culture, territory and, consequently, education. Achievements
such as Law 10,639, the demarcation of quilombola lands and the National
Guidelines for Quilombola School Education establish legal parameters for the
implementation of an education that can make other stories visible and listen. But in
a racist society it is not enough to be in the law, it is necessary a collective daily
construction between community and school for the construction of educational
proposals in which the school can effectively become a space for study, research, for

' E quilombola, pertencente ao territdrio da Comunidade Quilombola de Palmas-Bagé/RS. Graduanda
do curso de Licenciatura em Educacao do Campo da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA)
na area de Ciéncias da Natureza. Coordenou o 1° Acampamento da Juventude Quilombola (2017),
que devido a demanda se tornou o atual - Projeto de Extensao - Encontro Internacional dos Povos do
Campo. Participa do Nucleo de Estudos Afrobrasileiros e Indigenas (NEABI) Antonio Sapateiro, da
UNIPAMPA, Campus Dom Pedrito. Técnica em Agroindustria pelo IFSul. (2015)
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pela Universidade de Coimbra, em Portugal. Tem uma caminhada na educagao popular onde
esta aprendendo com o povo a semear lutas e colher sonhos na construcdo de uma educagao
sem cercas, sem muros, que tenha a ver com a vida da gente. Na Universidade Federal do
Pampa, trabalha no Campus de Dom Pedrito, no Curso de Educacédo do Campo.
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the discussion of Afro-Brazilian culture, African, indigenous and quilombola, finally a
public, diverse, plural, democratic, collective school for a field with “people”!
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1 INTRODUGAO, METODOLOGIA E OBJETIVOS

A histéria do Brasil € marcada pela negagdo das especificidades e
peculiaridades das comunidades quilombolas frente a constru¢ao de uma sociedade
pautada em uma estrutura racista, de forma que “a discriminacdo e o racismo
atingem a populacdo afro-descendente e indigena brasileira, até hoje, final da
segunda década do século XXI” (PARECER CNE N° 3/2021), este quadro se reflete
também na educacgao escolar.

Porém, a pujanga dos movimentos sociais negros alterou a esfera juridica de
modo a pautar suas demandas. A partir da Constituicao Federal em seu Art 68 do
Ato das Disposigdes Constitucionais Transitérias (ADCT), passou-se a ter um
dispositivo legal e normativo que reconhecia as Comunidades Quilombolas, e dai a
necessidade de garantir direitos basicos, como o direito a Educacdo. O artigo foi
regulamentado pelo Decreto 4887/2003, que normatizou os procedimentos para
regularizagao dos territérios quilombolas, bem como estabeleceu formas mais
explicitas de autodefinigdo como critério para reivindicar a regularizagao.

A constituigdo/reconhecimento de um territério quilombola, exige também
pensar nas relagbes sociais que neste territério se estabelecem, entre elas a
educacao. A historia da educacido quilombola tem interlocu¢cdo com a educacao
escolar quilombola por meio das organizagdes dos movimentos sociais que vém
promovendo suas pautas com afinco desde as décadas de 70/80, forjando suas
demandas na constituicdo cidada de 1988, seguem em 1995, na ocasido da Marcha
dos 300 anos de imortalidade de Zumbi dos Palmares, momento significativo para a
luta do povo negro, as informagdes que se tinham sobre as comunidades
quilombolas eram ainda mais precarias, ou seja, sabia-se menos do que se sabe
hoje a respeito das comunidades quilombolas. Foi por meio do documento do |
Encontro Nacional das Comunidades Quilombolas, realizado na cidade de Brasilia
em 1995, culminando com o final na referida Marcha, que as comunidades
quilombolas apresentaram suas reivindica¢des pelo reconhecimento de seus direitos
(SILVA, 2012).
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Esse conjunto juridico dentro do espectro da educagdo somou-se a Lei
10.639/2003 e a Lei 11.645/2008 que modificaram os Arts. 26 e 79 da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 1996, determinando a inclusédo da tematica Historia e
Cultura Afro-Brasileira, Africana e dos Povos Indigenas no curriculo das Escolas
Publicas e Privadas, conforme o Parecer CNE 3/2004 e a Resolucdo CNE 01/2004.

A partir desta conquista o movimento quilombola passa a pautar com mais
énfase a luta por uma educagao quilombola, inicialmente como uma “educagao
diferenciada”, que se pautasse no reconhecimento das relagdes sociais e costumes
das comunidades quilombolas e alcangando as praticas educativas nas escolas em
territérios quilombolas e outras que atendam estudantes oriundos desses territorios.
Que ndo fosse somente direito das Comunidades, mas também dever do Estado, e
assim se constitui a Educacao Escolar Quilombola, que doravante trataremos por
EEQ. Para o movimento quilombola, a reivindicacdo das Comunidades Quilombolas
por uma politica educacional nos seus territorios, esta articulada com as lutas pelos
direitos a terra, saude etc.

Neste sentido, este artigo, usando como metodologia revisdo bibliografica e a
participacdo comunitaria e em projetos da autora e do autor, apresenta uma analise
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Escolar Quilombola
(DCNEEQ), conforme aprovada pelo Parecer CNE 16/2012, que fundamentou a
Resolugdo CNE 08/2012, do Conselho Nacional de Educagédo. Tendo como
objetivos contribuir para uma Educacdo Quilombola Antirracista da/com/para as
Comunidades Quilombolas, em particular na Comunidade Quilombola de Palmas
(Bagé - RS); exigir condi¢des para que se cumpra a Lei 10.639/03; Contar a historia
da Comunidade Quilombola pelos proprios quilombolas; contribuir para que o
reconhecimento da histéria, das lutas, habitos, costumes, conhecimentos,
tecnologias quilombolas possam efetivamente compor os curriculos escolares,
valorizando a cultura quilombola que constréi a histéria do local, e do pais,

reconhecendo os/as que vieram antes e ressignificando o que é ser quilombola hoje.
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2 HISTORIAS QUE A ESCOLA NAO CONTA

A Comunidade Quilombola de Palmas, se localiza no Municipio de Bagé, na
regido Campanha do Rio Grande do Sul. O nome Palmas se relaciona com a
existéncia de uma espécie de palmeira, da familia das palmaceas, o popular
coqueiro — buriti.

De acordo com os mais velhos em depoimentos para o relatério
sécio-historico-antropoldgico elaborado por pesquisadores da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), como um dos requisitos para o processo de
regularizacao fundiaria, a comunidade descende da ex-escrava Margarida Sabdia,
que se fixou na regido ao final do século XIX. Em 2011 a Comunidade teve a
publicacdo do Relatério Técnico de Identificagdo e Delimitagdo (RTID) documento
este que recebeu varias contestagdes dos produtores rurais da regidao e das regides
vizinhas, todas as contestagdes ao RTID recebidas pelo Instituto Nacional de
Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA), seja na superintendéncia regional do RS,
seja na Sede, em Brasilia, foram indeferidas. Desconforme a situacéo, fazendeiros
do entorno bloquearam as estradas por mais de um més, ao saberem da
possibilidade de alguns serem notificados pelo INCRA, e serem possiveis
desapropriados, em prol do processo de titulagdo quilombola, invadiram a
comunidade, abordando até mesmo a Procuradora da Republica e o delegado da
Policia Federal.

Em 2017 a Comunidade teve publicada no Diario Oficial da Unido, a Portaria
de n° 106 pelo presidente do INCRA, tendo seu territério definitivamente
reconhecido pelo 6rgdo. Sao 837,984 hectares compostos pelos nucleos do Rincéo
dos Alves, Rincao da Pedreira, Rincdo do Inferno e Campo do seu Ourique. Com o
reconhecimento, o processo de regularizacdo do territorio — que culmina com a
titulagdo em nome da comunidade — avanga, aguardando agora a decretagdo de
areas a serem desapropriadas. Da area total declarada, 405 hectares ja sdo de
posse das familias quilombolas.

Importante destacar que enquanto quilombolas, ha uma identidade em
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construgdo, Jacinto (2019) diz que essa identidade se constitui

A medida que a militancia e a aquisicdo do conhecimento, bem como
as relagbes foram sendo estabelecidas com o externo a comunidade,
estes sujeitos passaram a se auto-reconhecerem e se
auto-determinarem como quilombolas, isto associado a um passado
constituido de relacdes familiares, laborais e comunitarias, em que
construiram também pertencimentos, que na atualidade fortalecem a
luta e de certo modo proporcionam a compreenséo da sobrevivéncia
desse modo de ser e viver em comunidade. (JACINTO, 2019, p 82)

A historia da educagéo escolar na comunidade foi diretamente afetada pelo
processo de nucleacado. Antes existiam escolas mais proximas a Comunidade que
foram fechadas. A Escola nucleada localiza-se no Distrito de Palmas na Coxilha das
Flores, a cerca de 80 km da sede do municipio de Bagé e aproximadamente quatro
quildmetros da sede da Comunidade Quilombola. Tem como entidade mantenedora,
a Prefeitura Municipal de Bagé. Atende em média 60 alunos, organizados da
pré-escola ao 9° ano do Ensino Fundamental, com algumas turmas multisseriadas,
funciona de segunda a sexta-feira das 9h as 15h em turno integral. Os professores
sao da zona Urbana, com excecao de apenas uma moradora da localidade.

Alguns estudantes percorrem a pé, varios quildmetros até o encontro com o
transporte escolar. Para além da distancia fisica entre Escola e Comunidade que
afeta a organizagdo social da qual a escola é parte (festividades, presenca e
participacdo da comunidade na escola etc), ocasiona também desconhecimento da
realidade entre comunidades e a escola, aprofundando as praticas racistas
presentes na sociedade, intensificando os conflitos territoriais e negando nas
atividades e curriculos escolares as historias dos povos quilombolas e outros povos

e comunidades tradicionais que sao historicamente negados em sua humanidade.

3 EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA ENTRE O LEGAL E O REAL

Se é na escola que passamos a ter convivio com a diversidade, é la também
que devemos aprender a respeitar as concepg¢des de mundo dos diferentes grupos
fazem/vivem/tem a partir da sua realidade. No caso quilombola, nossa riqueza esta
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na transmissado de nossas experiéncias (orais), passadas de geragéo a geragdo, na
coletividade, ancestralidade, religiosidade, corporeidade, na valorizagdo dos nossos
mais velhos/as. Que possa se pensar e desenvolver atividades durante todo o ano e
nao somente em 20 de novembro.

Segundo Silva (2012), a EEQ vem caminhando para propor metodologias
préprias, a partir das Comunidades que tensionam esse olhar de quem “é do lugar”
para repensar esse olhar de pertencimento, pensando com a Comunidade, mas
tendo no horizonte que cada Comunidade é Unica e a0 mesmo tempo se soma a
outras para garantir esse direito basico da Educacéo, que por tempo nos foi negado.

Silva nos alerta que devemos considerar trés dimensdes, para de fato

implementar as DCNEEQ, sendo:

a académica- escassez de pesquisas desenvolvidas envolvendo as
relacdes raciais na educagao com foco na tematica da educacao nas
Comunidades Quilombolas (CQ), social - compreender o fazer da
educacao e os processos educativos de uma CQ e como dialogam
com a construgao das DCNEEQ e pedagoégica - buscar no processo
educativo e na proposta de educacdo da CQ contribuicbes que
possam favorecer a construgdo de DCNEEQ e o entendimento do
que venha a ser EEQ, formacido de professores, reorientacdo das
curriculos, bem como fortalecer os processos educacionais que vém
sendo desenvolvidas em outras CQ no Brasil e encontrar pistas de
como aprimorar a implementacao da Lei 10.639/2003. (SILVA, 2012,
grifos nossos)

Entretanto, o Censo Escolar de 2020 constata que as escolas que se
localizam em territérios quilombolas ou que atendam estudantes oriundos destes
territérios, apresentam problemas cronicos em relagcdo a infraestrutura, tais como
acesso a internet, laboratorios, bibliotecas entre outros. Intensificando a defasagem
educacional, em especial em contextos de ensino remoto imposto pelo grave quadro
sanitario provocado pela pandemia COVID-19. A falta de dados oficiais confiaveis
em relagdo ao numero de Comunidades Quilombolas e sua efetiva populagdo nos
indica que a realidade da educacéo escolar quilombola, pode ser ainda mais grave
do que a captada pelo censo escolar.

O desconhecimento da realidade das Comunidades, e as praticas racistas
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presentes na sociedade, além dos conflitos territoriais, contribuem para que escolas
que nao se localizam em territérios quilombolas, mas atendam estudantes que
pertecem as comunidades remanescentes de quilombo, os invisibilizem, silenciem
suas historias, pautadas na oralidade, na memoria, ancestralidade e coletividade,
nao se cumprindo e também a Lei 10.639/2003, onde no seu Parecer CNE 03/2004
recomenda “o registro da histéria ndo contada dos negros brasileiros, tais como em
remanescentes de quilombos, comunidades e territorios negros, urbanos e rurais”
(grifos nossos), vejam que a Lei 10.639, alterou a LDB, tornando esse destaque

obrigatério, entdo deixar de cumpri-lo € também n&o cumprir LDB!

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Segundo o Parecer 03/2021 que “Reexamina o Parecer CNE n° 8, de 10 de
dezembro de 2020, que tratou das Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia
da Qualidade das Escolas Quilombolas” Ha varias politicas publicas resultado de
ampla negociagao entre o Estado e as comunidades quilombolas, entretanto um
desafio “é a pouca efetividade das politicas publicas consolidadas em leis e normas,
que nao chegam ao chao da escola”.

Neste sentido, considerando a Lei Complementar n° 75, de 20 de maio de
1993, compreendemos como fundamental que o Ministério Publico cumpra sua
funcdo constitucional de zelar pelos principios constitucionais, em especial de
protecdo dos interesses individuais indisponiveis, difusos e coletivos, relativos as
comunidades indigenas, a familia, a crianga, ao adolescente, ao idoso, as minorias
étnicas e ao consumidor. Em especial o cumprimento das leis e resolugbes que
constituem as politicas publicas para a efetivacdo da educagao escolar quilombola.

Por fim, afirmamos que a constituicdo de uma efetiva Educagao Escolar
Quilombola, exige que comunidade e escola construam coletivamente uma Proposta
educativa para que a escola possa se tornar um espaco de estudo, pesquisa, para
discussdo da cultura afro-brasileira, africana, indigena e quilombola, enfim uma

Escola publica, diversa, plural, democratica, coletiva para um campo com “gentes”!
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